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Sammanfattning

| denna studie ligger fokus pd svenska fritidshems fysiska larmiljéer och hur fritidshemslarare
beskriver att de arbetar med att utforma och utveckla fritidshemmets miljé och i férlangningen
vilka handlingserbjudanden detta kan mojliggora for eleverna. Studien bygger pa
samtalspromenader med fritidshemslarare dar de olika miljderna filmats och dar lararna
beskrivit sina intentioner med utformningen av dessa. Datamaterialet har analyserats tematiskt.
Resultatet visar att mojligheten att rdda 6ver lokalerna kan ha betydelse for fritidshemmens
mojlighet att erbjuda en variation av fysiska larmiljoer och handlingserbjudanden. | analysen
har aterkommande typer av larmiljéer kunnat urskiljas dar fritidshemslararna planerar for

olika handlingserbjudanden. Resultatet visar dven att eleverna beskrivs som medskapare av
miljoerna och att de finner egna majligheter till handling i planerade miljoer. Samtidigt visar
analyserna ocksa att fritidshemslararna beskriver hur de reglerar och styr elevernas samspel
med miljoerna i linje med olika normer och regler i fritidshemmen.
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Fritidshemmets fysiska larmiljoer

Abstract

Physical Learning Environments in Swedish School-Age Educare.
Conditions for and Planning of Indoor Environments for a Variety
of Possibilities for Actions

This study focuses on the physical learning environments in Swedish school-age educare
centres (SAEC) and how SAEC-teachers describe their work with the formation of SAEC-
environments and the possibilities for action these present to pupils. The study is based on
walk-and-talk interviews with teachers in SAEC-centers where the different environments
were video-recorded, and the teachers were asked to describe their intentions with these
environments. The data has been analyzed thematically. The results show that the possibility
to control the premises can be important for the SAECs ability to offer a variety of physical
learning environments and of possibilities for action (affordance). Recurring types of physical
learning environments have been distinguished where the SAEC-teachers plan for a variety of
action alternatives. Pupils are described as co-creators of the environments and find their own
possibilities for action in planned environments. SAEC-teachers also describe how they regulate

pupils’interaction with the environments in line with various norms and rules in the SAEC.

Keywords: Swedish school-age educare, physical learning environment, affordance,
walk and talk

Inledning

Fritidshemmet utgor en betydande del av svenska barns barndom. Som utbildningspraktik
har fritidshemmet ett mangfacetterat uppdrag dér lek, larande, fritid och rekreation ska
inga (Skolverket, 2022). I fritidshemmet pagar ofta en méingd olika aktiviteter parallellt,
savdl vuxenstyrda som barninitierade. Det dr ocksa en plats som utifran ldroplanens inten-
tioner stdller krav pa att det finns bade lokalmaissiga forutsittningar och material for att
iscensdtta en varierad undervisning dar bland annat lek, rorelse, skapande och avskildhet
ska fa plats (Skolverket, 2022). Mdjliggorandet av detta kan bendmnas i termer av att skapa
en fungerande fysisk larmiljo som svarar upp mot fritidshemsundervisningens olika behov.
I denna studie studeras fysisk larmiljo i fritidshem. Redan inledningsvis vill vi betona att
fysisk larmiljo dr nagot annat, ndgot mer, dn bara en fysisk miljo. Fysisk larmiljo sdtter
fokus pa samspelet mellan olika former av miljder, elever och larare ddr exempelvis mate-
rial och teknologier far betydelse (Grewell & Bostrom, 2020).

Fritidshemmets lokalméssiga forutsattningar har varit i fokus for debatt de senaste
decennierna men &r, med nédgra fa undantag, sillan belyst i svensk forskning (Grewell &
Bostrom, 2020; Perselli et al., 2016). Tidigare forskning har bland annat fokuserat pa de
problem som aktualiserades ndr skola och fritidshem samlokaliserades. Dessa aspekter av
fritidshemmets lokalmaissiga forutsittningar har ocksa lyfts fram i de tva senaste statliga
utredningarna kring kvalitet i fritidshem (SOU 2020:34) och om barns ritt till ett allmént
fritidshem (SOU 2022:61).

I denna studie ligger fokus pa hur fritidshemsldrare arbetar med fritidshemmets

tysiska larmiljo och vilka intentioner de har i det arbetet. Vilken typ av fysisk larmiljo
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som ar onskviard att iscensitta handlar ocksa om fritidshemmets uppdrag, dér det i dag gar
att se en spanning mellan olika virden. En av dessa spanningar utgors av att fritidshemmet
traditionellt har haft ett socialpedagogiskt fokus dir omsorg, sociala relationer, vila och
lek lyfts fram. I dag betonas dock lirande och undervisning alltmer (Ackesjo & Haglund,
2021; Andersson, 2013). Ytterligare en spdnning i fritidshemmets uppdrag handlar om att
undervisningen enligt liroplanen ska ta “sin utgangspunkt i elevernas behov, intressen och
erfarenheter, men ocksa att eleverna kontinuerligt utmanas ytterligare genom att de inspi-
reras till nya upptackter” och att eleverna ska erbjudas “en variation av arbetssatt, uttrycks-
former och larmiljoer som integrerar omsorg och ldrande” (Skolverket, 2022, s. 25). Dessa
spanningar innebdr sammantaget att fritidshemspersonal maéste forhalla sig till olika vir-

den och strategier i iscenséttandet av fritidshemmets fysiska larmiljo.

Syfte och fragestallningar

Det 6vergripande syftet med studien ér att bidra med kunskap om hur den fysiska larmil-
jon dr utformad i ett urval av svenska fritidshem och ddrmed vilken betydelse detta far for
fritidshemmets mojligheter att genomfora sitt uppdrag. Studien begransas till fritidshem-
mens inomhusmiljo och utgar fran fritidshemsldrares beskrivningar av och intentioner

med den fysiska larmiljons utformning pa fritidshemmet.

«  Vilka olika typer av fysiska larmiljoer visar och beskriver fritidshemsldrarna?

o Hur beskriver fritidshemsldrarna sina intentioner och sitt arbete med de fysiska
larmiljoerna?

« Vilka handlingserbjudanden mdjliggors i motet mellan fritidshemsldrarnas intentio-

ner och elevernas anvindning av och samspel med miljon?

Tidigare forskning

Forskning som berdr fysisk larmilj6 ar begransad. I den forskning som finns framkommer
dock att lokalfragan varit i fokus dnda sedan fritidshemmet blev en del av skolans organi-
sation och kom att verka i samma lokaler. Aterkommande har personal beskrivit att fritids-
hemmets lokaler &r lagre prioriterade 4n skolans och inte heller anpassade till fritidshem-
mets verksamhet (Bjorklid, 2005; Bostrom & Augustsson, 2016; Grewell & Bostrom, 2020).
Narvinen och Elvstrand (2014) beskriver hur skolans perspektiv dominerar i samlokalise-
ringen. Platsens funktionalitet ses framfor allt utifran skolarbete, medan fritidshemmets
syn pa plats, tid och rum snarare handlar om behov av en miljé som ar anpassad for lek.
Da fritidshem och skola ofta delar lokaler, gor skolans dverordning att de varden, normer
och strukturer som skolan kraver begriansar hur lokalerna kan organiseras (Haglund, 2016;
Kane & Petrie, 2014).

Vikten av att fritidshem har tillgang till olika typer av lokaler som kan mota fritids-
hemmets behov framholls redan i tidig fritidshemforskning. Da lyftes dven betydelsen av
att lokaler inte dr firdiga utan att barn behover fa mojlighet att utforma dem pé sitt som
passar deras lekar och behov. Ytterligare aspekter som belystes tidigt handlar om att fritids-

hemmet behover tillgang till fria utrymmen och mellanrum, det vill sdga utrymmen som
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inte ar planerade for nagot sérskilt men som barnen dnda kan anvénda for sin lek (Bjorklid,
2005).

I Skolforskningsinstitutets forskningséversikt (2021) kring undervisning i fritidshem
framhalls att betydelsefulla faktorer for att skapa en stimulerande fysisk ldrmilj6é handlar
om hur rummen organiseras, att tid och utrymme ges for bade lek och ldarande och att
material finns for elevinitierade aktiviteter som gynnar samspel. I en kunskapsoversikt av
Grewell och Bostrom (2020) framkommer att det finns stora variationer avseende fritids-
hemmets lokal- och materialmassiga forutsattningar. Detta skapar i forldingningen svarig-
heter med att iscensitta en varierad undervisning och att leva upp till fritidshemmets upp-
drag, exempelvis det kunskapsinnehall som beskrivs i laroplanen. Lager (2020) beskriver
liknande svarigheter da hon i en etnografisk studie studerat tolv olika fritidshems vardags-
liv. Studien utmynnar i tre olika typer av fritidshem: det 6vergivna, det aktivitetsbaserade
och det gemenskapande fritidshemmet. I dessa tre olika typer av fritidshem ér tillgangen
varierande bade pa lokaler och pa material. I det 6vergivna fritidshemmet finns en brist pa
béde lokaler och material.

De lokal- och materialméssiga forutsittningarna framhalls alltsa som viktiga for fri-
tidshemmens majligheter till att skapa en varierad undervisning. Forskning ber6r vidare
hur personalens arbete med den fysiska larmiljon bidrar till olika former av mojliggoran-
den. Ett sitt att arbeta med fysiska larmiljon, vilket Lager (2016) studerat, dr hur fritids-
hem anvénder leklador som ett sitt att tillhandahalla material pa ett strukturerat sétt och
hur materialet hjdlper till att organisera elevers lekar. Lekladorna anvinds for att elever
ska inbjudas till att leka med nya kompisar men ockséa for att vidga deras lekrepertoar.
Planerade lekmiljoer kan samtidigt ocksa begransa barns lek. Eriksson Bergstrom (2013)
visar i sin avhandling om barns handlingsutrymmen i den fysiska miljon i forskolan att
planerade lekmiljoer sésom dockvran begridnsar barns upptickande av olika handlings-
erbjudande. Barnen uppticker alltsd ofta just de handlingserbjudanden som pedagogerna
planerat for, men inte andra typer av lekar. De platser dar barn ddremot skapade egna
rum for lek var de rum som inte var inredda eller avsedda for lek och ddr pedagogerna
inte fanns nédrvarande, sdsom hallen. Detta visar bland annat att fritidshemsldrares plane-
ring kan begransa variation i lek, men ocksa att handlingserbjudanden for lek kan uppsta
mellan icke-planerade miljéer och barn. Forskning om dessa forhallanden i relation till
fritidshemmens lokalmaéssiga forutsattningar ar dock begransad.

Nir elever sjélva far beskriva sin 1armiljo i fritidshem framkommer att deras delak-
tighet kring larmiljon dr begransad, exempelvis vad giller att fa vara med och bestimma
vilken typ av material som ska kopas in (Grewell, 2022). Vidare framstar det som betydelse-
fullt for eleverna att lokaler och moblering kan anpassas efter behov som uppstar i leken. I
de fritidshem som har egna lokaler ger eleverna uttryck for en upplevelse av dgandeskap
och tillhorighet. Lundstréom och Beckman (2022) lyfter fram hur eleverna sjélva uppfattar
fritidshemmets mellanrumsmiljéer, det vill siga miljoer dér de dr mer sjdlva. I studien lig-
ger fokus pé elevers upplevelser av trivsel och trygghet. Genom samtalspromenader med

elever framkom aspekter kring miljén som eleverna upplevde var viktiga. Det kunde vara
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att de inte gillade nar det var trasigt eller smutsigt i miljoerna eller att de upplevde att plat-

sen inte var utformad for dem som barn.

Teoretiska perspektiv

I studien anvinds begreppet fysiska lirmiljoer som ett 6vergripande begrepp. Fysiska lar-
miljoer skapas i motet mellan miljo, ménniskor och material. For att studera hur fritids-
hemsldrarna i vér studie beskriver att detta mote gors i fritidshemmen anvands begreppet
handlingserbjudande. De fysiska larmiljoerna ér, som tidigare beskrivits, inte bara fysiska
platser eller rum, utan de ska forstas i ett vidare perspektiv som en del av det pedago-
giska, sociala och fysiska sammanhang som eleverna moter under sin tid i fritidshemmet
(Grewell & Bostrom, 2020). Fysiska larmiljoer utgors av interaktioner mellan vad Grewell
och Bostrom (2020) beskriver som fysiska resurser, manniskor och sociala och kulturella
sammanhang” (s. 498). Det ar alltsa en skillnad pa fysisk miljo och fysisk ldrmiljo dar
den fysiska miljon endast utgor en aspekt av den fysiska ldrmiljon. I vér studie har vi till-
sammans med fritidshemsldrarna rort oss genom den fysiska miljon i fritidshemmen och
samtalat om den fysiska miljon som en del av den fysiska larmiljon. Fokus i samtalen var
lararna, eleverna, materialet samt interaktionen och samspelet dem emellan.

Miljoer kan pa olika sitt skapa eller mojliggora handlingserbjudanden (affordance)
(Eriksson Bergstrom, 2013; Grewell & Bostrom, 2020). Ett handlingserbjudande handlar
om métet mellan en individ och ett material eller en miljo. Det finns dérfor inte en given
handling med en sarskild utformning av en miljo eller ett specifikt material. Individen tol-
kar miljon som den moter och handlar utifran de handlingserbjudanden som individen ser
i miljon (Eriksson Bergstrom, 2013). I studien anvénder vi begreppet handlingserbjudande
om de méjligheter till handling som skapas genom fritidshemsldrarnas sitt att arbeta med
och planera for de fysiska larmiljoerna i métet med eleverna. Det handlar om hur fritids-
hemslédrarna beskriver att eleverna anviander ldrmiljéerna, men ocksa hur de arbetar med
miljoerna for att skapa mojligheter till nya handlingserbjudanden.

Samspelet mellan larmiljoer, fritidshemsldrarnas arbete med miljoerna och elevernas
tolkning och anvindning av dem skapar en standigt pagaende process i miljoernas utform-
ning. Smith och Barker (2000) beskriver hur platser och milj6er (place) hela tiden ar for-
dnderliga med utgangspunkt i elevernas sitt att ge miljoer mening och att anvianda dem pa:
“the constitution of place is fluid, temporary and negotiable, as different groups of child-
ren [...] imbue places with different meanings and use space in different ways” (s. 330).
Eleverna ses pa sa vis som medskapare av fritidshemmens larmiljoer.

Skapandet av larmiljoerna sker dock inte pé ett jambordigt sitt. Som en institutionell
miljo dr fritidshemmets miljoer uppbyggda av sociala relationer som i sin tur priglas av
maktrelationer (Lager, 2020). Dessa relationer begriansar elevernas men ocksa persona-
lens handlingsutrymmen och mdjligheter att férandra eller anvianda miljon pa olika satt.
Moss och Petrie (2002) beskriver “childrens spaces” som politiskt styrda platser avsedda for
barn, exempelvis skola och fritidshem. Det ar platser som mojliggor barns larande, sociala

relationer samt social och emotionell utveckling, men som samtidigt alltid ar begransade

O
104 O



Fritidshemmets fysiska larmiljoer

av vuxnas intentioner, oro och regler. I fritidshemmets larmiljoer begrinsas elevernas
mojligheter till handling av bland annat av fritidshemmets uppdrag och mal, personalens
intentioner, fysiska och rumsliga férutsattningar samt maktrelationer mellan personal och
elever. Fritidshemsldrarna ger under samtalen ocksa uttryck for olika normer kring vilka
handlingserbjudanden som ir tillitna och vilka som ska undvikas. Eriksson Bergstrom
(2013) beskriver denna spanning mellan det fria och det reglerade som en spanning mellan
“fields of free actions” och “fields of promoted actions”, dir det senare omfattar de hand-

lingar som eleverna uppmuntras till.

Metod

Materialet i denna studie utgar fran sa kallade walk and talk, pa svenska “samtalsprome-
nader”. Datainsamlingen sker genom att forskare och deltagare i en gemensam promenad
i ett specifikt sammanhang skapar mening i relation till det som ses och samtalas om pa
promenaderna (Haudrup Christensen, 2004; Klerfelt & Haglund, 2014). Fokus ligger pa
vad som ségs i en specifik miljo och tar fasta pa relationen mellan det som sédgs och den
plats som det sdgs pa (Pranka, 2020). Genom metoden har deltagarna, i det har fallet fri-
tidshemslarare, mojlighet att delvis styra samtalet genom att vilja platser och material som
de vill lyfta fram i beskrivningen av fritidshemmets arbete med fysiska larmiljoer. Pa sa
sitt ges informanterna makt 6ver det som kommuniceras, vilket minskar maktobalansen i
forskning da deltagarna har mojlighet att lyfta fram och stanna till pa platser som ér viktiga
for dem (Kinney, 2017; Klerfelt & Haglund, 2014).

Samtalspromenaderna har genomforts med sju fritidshemslarare pa nio olika avdel-
ningar i sex olika fritidshem. Fritidshemmen ligger i tre olika kommuner och i skilda
socioekonomiska omréden. Urvalet av fritidshem baseras pa en ambition om att spegla
variation. Vi kontaktade dérfor fritidshem i olika omraden i kommunerna. Vi valde
ocksa att involvera fritidshem av olika storlek, vilket baseras pé ett antagande att storlek
kan ha betydelse for ett fritidshems lokalmaissiga forutsattningar. Som stod for samtals-
promenaderna skapades en semistrukturerad tematiserad intervjuguide. Aven om dessa
teman delvis styrde riktningen pa samtalspromenaderna, fanns det en stor moéjlighet for
informanterna att lyfta aspekter i den fysiska larmiljon som de ansag vara betydelsefulla.
Samtalspromenaderna spelades in med hjélp av en digital larplatta. Larplattan anvéndes for
att filma den rumsliga miljon och samtidigt ta upp talet, men utan att filma informanterna.
Samtalspromenaderna varade mellan 45 och 60 minuter.

Informanterna fick information om studiens syfte och genomférande bade skriftligt
och muntligt. Vidare beskrevs villkor for datalagring och de fick ge sitt samtycke. Vi spe-
lade in informanternas rést och filmade lokaler och material. Informanterna dr dock inte
filmade med bild. Anledningen till det var att undvika att samla in personuppgifter som inte
var nodvandiga utifran syftet med samtalen. I kontakterna med informanterna uttryckte
ndgra av dem en farhaga att besoka deras lokaler, da de tyckte att det inte var “sa mycket att
visa upp”. Vi forsokte da tydliggora att vi inte var intresserade av att vardera deras larmiljo

utan snarare visa fram en variation. Eftersom studien inte involverade elever stravade vi
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efter att i mesta mojliga méan besoka fritidshemmen under de tider da det inte var elever i
lokalerna. Vid en del av besoken kunde vi genomfora promenaderna i helt tomma lokaler.
I andra fall fanns det elever i angransande lokaler, vilket innebar att eleverna kunde passera
genom lokaler som vi befann oss i eller att vi behdvde passera genom rum dér elever fanns.
Da detta skedde valde vi att pausa inspelningen.

De inspelade samtalspromenaderna transkriberades med beskrivningar om vad som
filmades. Direfter genomfordes en reflexiv tematisk analys dér deltagarna i forskargruppen
tillsammans arbetade med att analysera det samlade datamaterialet (jfr Braun & Clarke,
2019). I det forsta steget skedde genomldsningar av transkriberingarna utifran ett brett
fokus. Meningsbarande innehall gavs etiketter i form av koder som exempelvis handlade
om vilka olika typer av aktiviteter som dgde rum i olika miljoer. I nista steg grupperades
koderna i teman genom att koderna jamfordes utifran likheter och skillnader dem emel-
lan. Har kunde vi bland annat urskilja monster i olika typer av miljoer som erbjods vid de
olika fritidshemmen. I analysen identifierade vi ocksa monster i hur miljoerna planerades
och i normer kring miljéernas anvindning samt vad som beskrevs som onskvirt eller inte
onskvirt i olika fysiska larmiljoer. Koder som kunde belysa normer var exempelvis “spring”,

“slitage” och ”be om lov-material”.

I var gemensamma reflektion 6ver de normer vi bérjade se kunde vi rama in mer
nyanserade och dynamiska teman. Det kunde exempelvis handla om hur fritidshems-
lararna beskrev att eleverna anvande rummen och hur lararna arbetade med miljoerna och
mot vilka mal, som att stimulera sdrskild anvindning av material och férhindra annan. De
teman som var analys resulterat i har i forsta hand genererats ur en empirinéra tematisk
analys. De teoretiska begrepp som tidigare beskrivits blev viktiga for att fordjupa analysen
och belysa hur vi sag att arbetet med ldrmiljéerna praglades av stindig forandring, sam-
spel mellan elever, material, fritidshemsldrarnas intentioner, men ocksd av begrasningar
av elevernas anvindning av miljéerna. Studiens teoretiska begrepp har alltsd framfor allt
anvénts efter den inledande tematiseringen for att fordjupa och nyansera dels var tolkning
av materialet, dels var forférstaelse av fritidshemmens sitt att organisera miljoerna.

I den hir studien ar det fritidshemsldrarnas perspektiv pa miljoerna och elevernas
anviandning av dem som belyses. Att eleverna inte givits majlighet att berdtta om sina fri-
tidshem innebdr givetvis en begrdnsning i studien. Elevernas perspektiv hade kunnat ge
en dn mer nyanserad bild av deras intressen och behov i fritidshemmen. Detta giller inte
minst perspektiv pa elevernas majlighet att paverka miljoerna. Studiens resultat kan inte
heller generaliseras, men de pavisar nagra monster i hur fritidshemsldrarna beskriver arbe-

tet med den fysiska larmiljon.

Resultat

Resultatet presenteras i tva delar. I den forsta delen beskriver vi vilka typer av fysiska lar-
miljoer som de deltagande fritidshemmen visat i vara samtalspromenader och vilka inten-
tioner de berittat att de har med de olika miljéerna. Denna del utgérs av teman av mer

beskrivande karaktar vad giller d4gandeskap 6ver lokalerna och en tematisering 6ver de
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typer av fysiska larmiljoer som finns i fritidshemmen. I den andra delen redovisas analysen
av hur fritidshemsldrarna beskriver att eleverna anvinder miljéerna och hur fritidshems-
lararna arbetar med vad vi beskriver som handlingserbjudanden. Denna del utgérs av vad
vi tidigare beskrivit som var fordjupade analys ddr vi identifierade process och samspel
som en viktig aspekt av hur de fysiska ldrmiljéerna blir till, forandras och styrs i sam-
spel. Handlingserbjudanden &r har ett viktigt teoretiskt begrepp som belyser hur elever
i motet med miljoer och material ser mojligheter till olika aktiviteter och lek (Eriksson
Bergstrom, 2013) och hur fritidshemslararna arbetar for att stimulera till variation i lek och
andra aktiviteter. I denna del framkommer ocksa hur fritidshemsldrarna bade mojliggor
och begrinsar handlingserbjudandena i relation till fysiska forutsattningar och normer i

fritidshemmen.

Forutsattningar for planering av fysiska larmiljoer

Mojligheten att anvdnda de olika lokalerna som ingar i fritidshemmets fysiska miljé beror
bland annat pa vem som anses “dga” lokalen och dirmed kan rdda 6ver planeringen. Vissa
lokaler beskriver fritidshemsldrarna som fritidshemmets egna, medan andra ses som i for-
sta hand skolans. Graden av dgandeskap 6ver lokalerna framstir som en viktig faktor for
hur flexibla fritidshemsldrarna anser sig kunna vara.

Analysen visar tre former av dgandeskap 6ver lokalerna vad giller hur fritidshemmen
forfogar 6ver dem. Den forsta formen dr lokaler som ér fritidshemmets egna. Det ar rum
som &r planerade for och anvinds av fritidshemsverksamheten. Bland de fritidshem som
vi har besokt har de flesta egna lokaler som helt eller delvis tillhor fritidshemmet. Det ar
ocksd larare pa dessa fritidshem som beskriver att de har mojlighet att planera for sarskilda
och varierade lairandemiljéer som dr anpassade for lek, rekreation och lirande. Den andra
formen ar delade lokaler som utgors av lokaler som dar delade med annan verksamhet i
skolan. Det kan vara skolans klassrum eller mindre grupprum. Inom denna form av dgan-
deskap finns dels de lokaler som lanas av skolan, dels de som betraktas tillhora bade skola
och fritidshem pa ett likvardigt satt. Den tredje formen utgdrs av oplanerade lokaler som
exempelvis korridorer och kapprum som eleverna ibland anvénder ndr de dr i fritidshem-
met. Ett av fritidshemmen har inte ndgon miljé som personalen helt pa egen hand férfogar
over. Den hemvist som var tankt att inrymma fritidshemmet behévde pa grund av okat
elevantal anvindas dven under skoltid, for att elever skulle kunna jobba i sma grupper eller
sjalva. Praktiskt innebar detta att allt material behévde plockas undan for att skolarbetet
inte skulle bli distraherat under skoltid. Darfor blev kapprummet och korridoren ett viktigt

utrymme i syfte att erbjuda eleverna varierade aktiviteter.

Fritidshemmens planerade fysiska lirmiljoer

De 6vergripande intentioner som fritidshemsldrarna beskriver med den fysiska lirmiljon ar
lek, larande, trygghet, vila och relationsskapande. Nar fritidshemsldrarna talar om de mer
specifika fysiska larmiljoer som forekommer i fritidshemmens egna lokaler, beskriver de

savdl vad de olika miljoerna dr tinkta att erbjuda eleverna som vilken typ av aktivitet som
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oftast forekommer dér. De beskriver alltsa hur de planerar for vad vi analyserat som olika
handlingserbjudanden, det vill siga moten mellan elever och ett material eller rum och de
mojligheter till lek och andra aktiviteter som eleverna uppfattas se i det métet (jfr Eriksson
Bergstrom, 2013). Miljéerna beskrivs ocksa ofta med en specifik bendmning, sisom ateljén,
lekhallen eller ldshornan, vilket avspeglar personalens beskrivning av hur miljéerna plane-
rats for olika handlingserbjudande. I vart material forekommer ett stort antal bendamningar
pa sadana rum, samtidigt som vi identifierat nagra typer av miljéer som &r aterkommande
mellan fritidshemmen. Dessa typer av miljoer presenteras nedan med utgangspunkt i de
planerade handlingserbjudanden som fritidshemslararna har beskrivit. De kan liknas vid
vad Eriksson Bergstrom (2013) beskriver som “fields promoted actions’, det vill siga lekar,
handlingar eller aktiviteter som eleverna uppmuntras till att géra. Miljéerna kan utgora en
del av eller ett helt rum.

I miljoer for konstruktion och skapande ar den fysiska larmiljon planerad for att erbjuda
eleverna mojlighet att antingen konstruera och bygga med olika material sasom klossar
eller pussel, eller skapa genom att mala, rita eller bygga med pérlor. Exempel pa namn pa
dessa typer av rum ar Pysselrum, Byggrum, Legohorna, Skapanderum och Ateljé.

I miljéer for att spela spel erbjuds eleverna majlighet att spela olika typer av bradspel.
Ofta finns spel placerade pa hyllor eller i lador som ir tillgangliga for eleverna. Att spela
spel dr enligt personalen ofta nagot som eleverna sjdlva kan vilja att gora for ndje och av
eget intresse, men i nagra fall anvands spelen mer planerat av personalen.

En annan vanligt forekommande typ av miljoé ar miljer for rollek. Hér dr ofta rum-
men moblerade och inredda med mdbler och leksaker i enlighet med olika typer av
rollekar. Det kan vara kok, dockhorna, café, restaurang, butik eller skola. I fritidshem-
met Sockerkakan har de inte nagra egna lokaler och darfor kan personalen inte bygga
upp miljoer i lokalerna. Har har de i stillet en restaurang pa hjul som kan tas fram och
plockas bort.

Miljoer for vila och rekreation ér till ytan ofta lite mindre, férsedda med kuddar, dynor
eller soffor. Exempel pa namn pa denna typ av rum dr Kojan, Lugna rummet, Lugna hor-
nan eller Lashorna.

Miljoer for rorelse utgor den sista typen av miljo. Att fritidshemmen har tillgang till
egna lokaler som specifikt erbjuder méjlighet for fysisk aktivitet, rorelse och spring dr inte
lika vanligt som andra typer av fysiska larmiljoer. I de flesta fall far personalen boka en
idrottssal pa skolan eller gora mer rorliga aktiviteter utomhus. I fritidshemmet Hagen finns
dock en gemensam lekhall for tva avdelningar.

Sammantaget visar dessa olika typer av miljoer att fritidshemmen stravar efter att
erbjuda fysiska larmiljoer med varierande mdjligheter till handlingserbjudanden. De
tysiska miljéerna, lokalernas utformning och tillgang till lokaler har betydelse fér hur
fritidshemsldrarna kan planera for varaktiga fysiska larmiljoer, men ocksa for hur de kan
erbjuda variation i och mellan lek, larande och rekreation. Det finns alltsa vissa aterkom-
mande typer av miljoer som ger en samlad bild av vad fritidshemslararna betraktar som

viktiga miljéer for att skapa denna variation i miljoerna. Samtidigt har dgandeskapet 6ver
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rummen en betydelse for ldrarnas praktiska mojligheter att bygga upp olika miljoer. I den
efterfoljande delen beskriver vi hur ldrarna i sin planering av lirmiljéerna strévar efter
att lopande folja elevernas intressen och behov av olika typer av aktiviteter. Ddr visar
vi att fritidshemslararna planerar for och ddrmed uppmuntrar vissa aktiviteter, men att
de samtidigt beskriver hur eleverna ar del av miljoernas tillblivelse. Analysen visar att
de fysiska larmiljoerna beskrivs som négot som skapas i process och samspel och utgar
fran dessa teman: elever som medskapare av de fysiska larmiljoers tillblivelse, fordnd-
ring som mojliggorande av olika handlingserbjudanden samt regler och begrénsningar av

handlingserbjudanden.

Elever som medskapare av de fysiska larmiljoernas tillblivelse

Arbetet med de fysiska larmiljoerna skildras av fritidshemsldrarna som en stindigt paga-
ende process ddr eleverna blir medskapare i miljoernas tillblivelse genom hur de anvénder
och ger dem mening. Det dr en process dar personalens intentioner, de fysiska forutstt-
ningarna, materialet och, inte minst, eleverna samspelar i skapandet av miljoerna som dar-
med hela tiden dr satta i forandring. I likhet med hur Smith och Barker (2000) beskriver
“place”, blir dessa miljoer flytande och férhandlingsbara. Fritidshemslararna beskriver hur
eleverna visserligen anvinder miljoerna i linje med personalens intentioner, men att elev-
erna ocksa finner andra sitt att anvdnda dem pa.

I fritidshemmet Berget visar fritidshemsldraren Hans en ldshorna i en del av ett storre
rum. Hornan ér inredd for lasning med sittplatser och bocker. Han beskriver dock hur
eleverna inte brukar lisa dar, eftersom de blir storda av andra elever och aktiviteter som
pagar parallellt i ssmma del av rummet. Hornan anvinder eleverna i stéllet som en plats
for att sitta och ta det lugnt i. Miljéns planerade och uppmuntrade erbjudande om lds-
ning samspelar alltsd med savil rummets sociala och fysiska forutsittningar som elevernas
behov nir ldshérnan anvinds som en plats for vila.

Erbjudanden om vila och rekreation hittar eleverna dven i andra miljéer med andra
planerade (promoted) aktiviteter. P4 samma fritidshem finns ett mindre rum med dorr som
ar inrett for att leka kafé med kafédisk och bord med stolar, men kafé-leken har dock ebbat
ut. Fritidshemslararen Hans beskriver hur eleverna numera ocksé finner plats fér annan
lek eller att prata mer ostort i miljon: "De gar inte bara in hér for att leka kafégrejer utan
de kan sitta hér och ja, men prata och ta det lite lugnt” I det lilla stingbara rummet moéter
eleverna alltsa andra handlingserbjudanden dn de som miljén huvudsakligen var planerad
for. De finner en plats att komma undan de dvriga aktiviteterna pa fritidshemmet och sitta
ner och prata ostort. Detta gar att relatera till Grewells (2022) studie som visar hur barn tar
egna initiativ i miljon for att exempelvis skapa avskildhet.

Lararna kan ddrmed planera for specifika handlingserbjudanden samtidigt som
de beskriver hur eleverna i métet med den fysiska miljon dven ser andra mojligheter
till handling i dessa miljoer. Eleverna tillskriver miljoerna olika mening (jfr Smith &
Barker, 2000) efter sina behov och intressen. Aven de planerade larmiljoerna kan alltsd

Oppna upp for varierade aktiviteter i samspelet mellan eleverna och den fysiska miljon.
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Miljoerna ar pa sa vis hela tiden i en process av tillblivelse. Denna foéridndring dr ocksa
nagot som fritidshemsldrarna sjilva tar fasta pa som ett redskap i arbetet med planering

av miljéerna.

Forandring som mojliggorande av nya handlingserbjudanden
Under samtalspromenaderna framkommer att dven personalens arbete med den fysiska
larmiljon préglas av process och foranderlighet. Det blir tydligt nar fritidshemslararna
beskriver att de gor om miljoer nér de ser att eleverna inte ldngre leker i dem pé de sitt
som de tidigare var planerade for eller nir ett visst material inte anvdnds. De ger uttryck
for en strévan att skapa en stimulerande lekmiljo dar eleverna aterkommande far méta nya
handlingserbjudanden.

I fritidshemmet Hagen har personalen tagit fasta pa férandringens mojligheter och
skapat ett rum for rollek som de kallar Forvandlingsrum. Hér utgor férandring grunden

for rummets planering och utformning:

Sa just nu har vi gjort i ordning sa man ska kunna leka lite glasskiosk. Nar det &r
sommar. Tanken dr da att vi ska kunna ha det i tre veckor ungefir, och sedan gor
vi om det, sa kanske det &r, ja vi har lite olika grejer, det ska bli frisor, veterindr,

kanske gora det till ett byggrum eller dinosaurierum. (fritidshemslararen Felicia)

Fritidshemmet Hagen planerar alltsa den fysiska larmiljon utifran regelbunden férandring
och "forvandling”. Pa andra fritidshem beskriver fritidshemsldrarna hur de i stéllet invantar
elevernas minskade intresse for miljoerna, vilket fritidshemslararen Frida uttrycker sa hér:
“Men det hir kan jag tanka mig att ndr vi tréttnar pa det, kan det bli nat annat. Sa. Men just
nu dr det det” Miljéernas utformning ar alltsa bara tillfillig och kommer att géras om for
att mojliggora nya samspel mellan elev och miljé och dérmed nya handlingserbjudanden.
Forandring framstélls som ett viktigt pedagogiskt verktyg for att stimulera till lek och nya

aktiviteter samt vacka intresse hos eleverna:

For att som langst ner, da har vi en butik och det &r lite dockor och lite serviser
och det ér lite mat och sa dar. Och bara om [...] vi tinker om och har flyttat en
hylla, d@ kommer de ju in s dar och bara ”"Wow” nu ar det precis som att vi

startar upp leken igen. (fritidshemslédraren Frida)

Fritidshemsldraren Frida beskriver en forandring i miljon som i sig inte &r sa stor, men
som dnda foérdndrat vad eleverna moéter och ser i ett rum. Eleverna far syn pd materi-
alet pa ett nytt satt, vilket forandrar samspelet mellan elev och material. Ett material
kan ddrmed bli intressant pa ett nytt satt, vilket i sin tur kan skapa nya forutsattningar
for lek.

Ett annat sétt att anvinda fordndring som ett pedagogiskt redskap for nya handlingser-
bjudanden ér att flytta ett material till ett nytt ssammanhang. Detta beskriver fritidshems-

lararen Susanne att de har gjort i fritidshemmet Péaronet:
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Sen har vi ocksa valt att flytta in vart Lego hit in. Vi hade det i ett annat rum fore,
innan sportlovet. Men det var ingen som byggde med Legot sa da kdnde vi att gora
om lite, tyckte att det hdr hornet skulle fungera bra. Ljust ocksa och de tycker ju
om att vara tillsammans ocksa barnen, dven om de tycker om att géra olika saker.

I fritidshemmet Paronet har Legot flyttats in i ett rum ddr den fysiska miljon och det soci-
ala ssmmanhanget dr annorlunda. Detta bjuder in till lek och anvindning av ett material
som tidigare inte anviandes nér det placerades i en mer fysiskt och socialt inbjudande miljé.
Fritidshemslédraren Frida beskriver de pedagogiska méjligheterna med fordndring av mil-

jon och belyser hur det kan skapa nya samspel mellan elev och material:

For gor man en forandring da blir barnen s hir: Ah! Ah vad kul, nu maste jag
borja leka med det som vi har” Sa att det kan vara sa att det ligger framme men

de inte anvander det forrdn vi visar det pé ett annat sétt.

Att visa materialet “pa ett annat sitt” beskrivs hdr som ett sitt att stimulera elever till
anviandning av ett visst material. Material och miljoer som presenteras i nya sammanhang
och sammansittningar kan leda till att eleverna uppmérksammar det material som finns
och kan fa inspiration till att ta sig an det pa nya sétt och i ny lek. Att visa material pa nya
satt uppmuntrar till samspel och nya lekar som eleverna inte tidigare sett. I likhet med
Frida resonerar fritidshemsldrarna pa Hagen kring hur material gloms bort ndr det ligger
framme pa samma sétt under en ldngre tid. Genom att ta bort en del material och presen-
tera annat pa ett nytt sitt menar de att eleverna lattare kan fokusera i leken och pa det de
gor just nu: ”Sa det blir lite mer utvecklande lek” (fritidshemsldraren Felix). I en mening
begrinsar alltsa personalen méngden handlingserbjudande for att i stillet skapa en mer
fokuserad och utvecklande lek.

Genom att forandra de fysiska larmiljoerna skapar personalen nya relationer och nya
sampel mellan eleverna och den fysiska miljon. Detta kan stimulera till nya aktiviteter och
lekar samt ny anvandning av material. Fordndring av fysiska larmiljoer framstlls som ett
pedagogiskt redskap som skapar utrymme for nytt sampel och ny interaktion mellan elev
och miljo, det vill séga nya handlingserbjudanden. Detta gar ocksa att relatera till fritids-
hemmets uppdrag enligt laroplanen: att stindigt bidra till att utmana elever och bidra till
att de moter nytt larandehall (Skolverket, 2022). Att arbeta med fordndring av de fysiska
larmiljéerna kan pa dessa sdtt forstas som en viktig del av fritidshemmets mojligheter att
erbjuda en varierad undervisning. Samtidigt riktas elevernas lek mot det som Eriksson
Bergstrom (2013) beskriver som "fields of promoted actions”, det vill sdga aktiviteter som
ar onskvarda och uppmuntrade. Fritidshemmen omgirdas av normer och regler, vilket

ocksé innebdr att vissa aktiviteter snarare begrdnsas an uppmuntras av fritidshemslararna.

Regler och begransningar av handlingserbjudanden
Arbetet med att skapa en varierad undervisning omgérdas ocksa av normer och regler
(jfr Lager, 2020; Moss & Petrie, 2002) och fritidshemsldrarna beskriver praktiker dér de
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begransar handlingserbjudandena for eleverna. I fritidshemmen anviands bland annat utld-
ningssystem, lasta skap och skap med symboler som markerar att eleverna maste be perso-
nal om att fa anvdnda materialet. Det kan vara skap med material som av olika anledningar
ska hanteras pa ett 6vervakat sitt, sasom finare parlor, garn eller dyra eller skora leksaker,
dér anvindningen av materialet kommer med ett fortroende. Att som elev beh6va be om
tillgang till det inlasta materialet medfor en direkt eller indirekt éverenskommelse mel-
lan eleven och personalen om att folja regler for hur det ska hanteras: "Ja, vi har gjort sa:
"Vilken firg vill du ha?” Och dé tar man det garnnystanet och ldgger tillbaka det. Sa att man
inte ar och river” (fritidshemslararen Frida). Att behova be om materialet hindrar elevens
spontana anvandning av det och begransar samspelet mellan elev, milj6 och material det
vill siga mojliga handlingserbjudanden.

Fritidshemsldraren Susanne i fritidshemmet Paronet beskriver att personalen upp-
lever att eleverna séllan ber om materialet i de lasta skdpen. Samtidigt finns en stravan
om att eleverna ska vilja anvidnda dven det materialet. Inlasta material forvaras i vissa fall
i skap med glasdorrar genom vilka det dr majligt att se in i skapen, vilket kan méjlig-
gora vissa handlingserbjudanden 4ven om eleverna behover be om tillgédng till materialet.
Fritidshemmen arbetar ocksa med bilder och text pa skapsdorrar, sa att eleverna ska veta
vad som finns bakom dérrarna.

I fritidshemmet Sockerkakan forfogar verksamheten inte Gver nagra egna lokaler.
Detta medfor att det mesta av materialet av lokalmassiga skil maste hallas férvarat i skap
och att personalen far ta fram material for dagen. Fritidshemsldraren Beatrice beskriver

hur detta begrinsar elevernas inspiration att anvinda det material som finns:

[...] sen kommer vi plocka fram saker som de kan halla pa med just den dagen.
Men det dr ju inte tillgédngligt sa och inget som man ser. Man skulle ju vilja ha allt

Oppet sa att de blir inspirerade till saker.

Har finns hos Beatrice en 6nskan om att kunna halla material tillgangliga och synliga for
eleverna i syfte att vicka intresse hos dem. Den rumsliga fysiska begransningen i att inte ha
egna lokaler att forfoga 6ver kan ddrmed anses komma med en begransning i méjligheten
att planera for en variation av handlingserbjudanden. Dirmed begriansas ocksd maijlig-
heten att vicka elevernas intressen for olika aktiviteter och spontana anvindning av mate-
rial och miljder.

Fritidshemsldrarna i var studie beskriver ocksa hur de begrinsar mojligheten till
handlingserbjudanden som strider mot normer om hur eleverna ska rora sig i rummen.
Att springa inomhus dr ett aterkommande exempel pa en aktivitet som inte f6ljer normerna
och som fritidshemsldrare beskriver att de forsoker reglera med olika medel. Att moblera
om sa att eleverna rent praktiskt inte kan springa ér ett exempel pa en sadan reglering:
“Det var ju som vi sa en matta har innan och det blev mycket spring [...] Da stallde vi det
hér bordet lite strategiskt for att sdnka farten. Och det har ju funkat” (fritidshemslararen
Felix). Miljoerna mobleras alltsa om for att begransa handlingserbjudanden om att springa

ilokalerna.
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I fritidshemmet Mardngen beskrivs ett liknande problem med spingande och hop-
pande i ett sdrskilt rum. Dar har bland annat ommaoblering bidragit till att springandet for-
svunnit, genom att en soffa som tidigare bjod in till hoppande har flyttats. Ommobleringen
innebadr att eleverna numera ar 6vervakade nér de anviander soffan och dédrmed paminns
om de regler som galler for aktivitet och rorelse i den fysiska miljon. Dessutom har pys-
selmaterial som bjuder in till stillasittande aktiviteter tillforts i samma rum. Samtidigt
som vissa aktiviteter hindras tillfors alltsa material som uppmuntrar till andra 6nskvirda
(promoted) handlingar (jfr Eriksson Bergstrom, 2013).

Det hir belyser hur fritidshemmet som en institutionell miljo avsedd for barn dven
préglas av hierarkier mellan elever och vuxna. I linje med hur Moss och Petries (2002) defi-
nierar “childrens spaces” ser vi hur fritidshemsldrarna beskriver hur de med subtila makt-
medel som att ta bort, flytta runt och begransa eller tillféra material och inredning i miljo-
erna reglerar och styr elevernas lek och aktiviteter. Vid sidan om arbetet med att skapa en
varierad undervisning leder alltsa normer och fysiska lokalmaissiga forutséittningar ocksa
till en reglering av handlingserbjudanden i fritidshemmen dar samspelet mellan elev och

miljo begrinsas.

Avslutande diskussion

Den hir studien visar att samspelet mellan fysiska miljoer, material och elever dr en viktig
del i fritidshemslérares satt att forhalla sig till uppdraget att skapa en varierad, stimule-
rande och intressevickande miljo i fritidshemmet. Det mangfacetterade uppdraget om att
skapa utrymme for savil rekreation, lairande och lek som inspiration och nya upptackter
(Skolverket, 2022) innebar ett aktivt forhallningssitt till arbetet med de fysiska larmiljo-
erna. I uppdraget forhaller sig fritidshemsldrarna i vér studie till elevernas intressen och
behov, de fysiska lokalmassiga forutsittningarna och de normer som de av olika anled-
ningar stravar efter att uppratthélla for att skapa ordning i fritidshemmets vardag.

I studien har vi intresserat oss dels for vilken typ av fysiska ldrmiljoer som eleverna
i de deltagande fritidshemmen har tillgang till, dels fo6r hur fritidshemslararna beskriver
sitt arbete med de olika miljoerna. Merparten av fritidshemmen har tillgang till flera egna
lokaler som de pé olika sdtt kan anpassa till de behov som finns for att mota de olika krav
som stélls pé fritidshemsverksamheten. Analysen visar att fritidshemmen férutom de egna
lokalerna ocksa har tillgang till delade lokaler med skolan och oplanerade lokaler som
exempelvis kapprum.

De olika typer av fysiska larmiljéer som fritidshemsldrarna visar erbjuder samman-
taget en variation da lokalerna bjuder in till vila, rorelse, lek och skapande. Aven om
urvalet till studien dr begransat, kan vi se att det finns en uppsittning forestdllningar om
vilken form av verksamhet och undervisning som bor ske i fritidshemmet. Utifran fore-
stallningar om vilka larandemiljoer som behovs mojliggors olika handlingserbjudanden.
Den institutionella praktiken signalerar till bade elever och personal vad som dr mojligt
att gora i fritidshemmet, vilket indirekt skapar en norm kring vad fritidshemsverksam-
het ar.
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Fritidshemmets olika lokalmassiga villkor 4r nagot som under de senaste decennierna
har varit féremal for debatt. De nyligen presenterade statliga utredningarna (SOU 2020:34;
SOU 2022:61) lyfter fram och beskriver att de stora skillnaderna utgor hinder for vissa fri-
tidshem att genomfora en kvalitativ undervisning. I samtalen framkommer att fritidshems-
lararnas arbete med lokalerna praglas av en hog grad av flexibilitet genom att de férandrar,
anpassar sig och moter elevgruppens behov.

Att fritidshemsldararna beskriver hur eleverna anvinder de planerade miljoerna for
andra syften dn de tdnkta visar att eleverna finner olika handlingserbjudanden och ddrmed
bidrar till ett stindigt pagaende skapande av den fysiska larmiljon. Smith och Barker (2000)
menar att miljoer (place) alltid ér just foranderliga och under forhandling genom att elever
tillskriver platser olika mening och anvinder dem pa olika sétt. De fysiska larmiljoerna kan
utifran fritidshemsldrarnas berittelser i den har studien, liksom tidigare forskning till viss
del ocksa har belyst, dirmed forstds som skapade i en standigt pagaende process. Denna
process sker i samspel mellan fritidshemmets uppdrag, personalens arbete och intentioner,
elevernas intresse och behov, rumsliga, fysiska och sociala férutsittningar och tillgang till
material. Nar elever uppticker och agerar i relation till handlingserbjudanden kan detta
alltsa ses som elevers bidrag till fordndring av miljoerna. I relation till fritidshemmets upp-
drag framstér arbetet med att pa ett aktivt och medvetet sitt skapa kontinuerlig fordndring
i de fysiska lirmiljoerna som centralt. Darigenom bemots ocksé elevernas intressen. Att
arbeta med forandring ligger pa sa vis i linje med fritidshemmets uppdrag att bade utga
fran elevers intressen och utmana till nya upptackter (Skolverket, 2022).

Samtidigt beskriver fritidshemsldrarna begransningar i mojligheterna att vara flexibla
och skapa forutsattningar for varierade handlingserbjudanden. Resultatet visar att i de fri-
tidshem som helt eller delvis saknar egna lokaler finns en svarighet att ta fasta pa forand-
ringen som ett pedagogiskt verktyg och skapa mojligheter for eleverna att upptiacka nya
handlingserbjudanden. Larare pé fritidshem utan egna lokaler ger uttryck for hierarkier
i relation till skolans verksamhet, dar fritidshemsverksamheten behdver anpassa sig efter
skolans behov och dnskemadl. Detta belyser att dven fritidshemsldrarna i olika grad maste
forhalla sig till normer och regler som préglar institutionella miljéer (jfr Lager, 2020).

Ilikhet med vad Haglunds (2016) och Kane och Petries (2014) studier visat styrs delade
lokaler @ven i var studie av skolans behov av lokalerna. Egna lokaler framstar darfor, likt
Lagers (2020) resonemang, som en viktig forutsattning for att bedriva en fritidshemsverk-
samhet som utgar fran elevers intressen, erbjuder variation och ger majlighet for elever att
bade vara aktiva och fa vila. Egna lokaler blir ocksé en forutséttning for att kunna arbeta i
lingre sammanhang, exempelvis med skapande arbete (jfr Lager, 2020).

Eriksson Bergstrom (2013) visar i sin avhandling om forskolan att barnen i hennes
studie ofta lekte i linje med de handlingserbjudanden som pedagogerna hade planerat for.
I vér studie beskriver fritidshemsldrarna att eleverna efter ett tag tréttnar pa de planerade
fysiska larmiljoerna, men att eleverna ocksa ser helt andra handlingserbjudanden i dessa
miljoer. Ibland ligger elevernas aktiviteter inom ramen for de normer som géller i fritids-

hemmen, som “free actions” eller "promoted actions” (Eriksson Bergstrom, 2013). I andra
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fall behover fritidshemslararna begransa de handlingserbjudanden som uppstar i motet
mellan material, milj6é och elever. Eleverna tillits med andra ord inte alltid agera efter de
handlingserbjudanden som de ser i miljon. Detta belyser hur fritidshemmet som en insti-
tutionell miljo samtidigt praglas av normer och maktrelationer dar personalen reglerar
och begrinsar mojliga samspel mellan fysisk miljo och elev (jfr Lager, 2020; Moss & Petrie,
2002). Att lasa in material ar ett sdtt att styra elevers anvdndning av materialet. I det fri-
tidshem som inte har tillgang till egna lokaler blir materialet an mindre tillgangligt. Det
beror i forsta hand inte pa regler for hur eleverna far hantera materialet, utan pa att det inte
finns lokalmassiga mojligheter att lata materialet bjuda in till aktiviteter. Detta visar i likhet
med Kane och Petrie (2014) att de fysiska forutsattningarna kan begrinsa mojligheterna
att utveckla en miljo for varierade mojligheter till handlingserbjudanden. De fysiska for-
utsdttningarna bidrar alltsa till skapandet av normer och regler for hur elever kan anvinda
miljéer och material (Grewell, 2022). Detta kan innebdra att fritidshem utan méjlighet
att forfoga over egna lokaler tvingas till begransningar av elevers samspel med de fysiska
larmiljoerna, vilket kan begriansa majligheterna att arbeta med variation och vicka elevers

intresse.
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