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Abstrakt

Syftet med denna studie ar att beskriva och analysera de literacyaktiviteter som férekommer
i fritidshemmets praktik. Literacy ses i denna artikel som den sociala praktik dar manniskor
anvander lasning, skrivande, meningsskapande och kommunikativa uttryck i samspel

med andra, sarskilt i vardagens informella sammanhang. Med fritidshemmets aktiviteter
som kontext ges manga mojligheter for samtal, funktionell sprakanvandning och salunda
aven goda forutsattningar for flersprakiga elevers sprakutveckling. Observationer gjordes
av fritidshemslararstudenter i 68 fritidshem och deras reflektioner samlades in. Analys av

observationsprotokoll och reflektionsprotokoll genomfordes av artikelférfattarna genom
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tematisk analys, dar de 6ppna svaren intog en viktig roll. Resultatet visar pa en stor variation
mellan de olika fritidshemmen avseende forekomst av literacyaktiviteter och tillgang

till bécker, framst gallande bocker pa andra sprak an svenska. Vidare framgar att bade
pedagoger och barn hade en skolifierad syn pa lds- och skrivaktiviteter. Var slutsats &r att
fritidshemmet har en potential som literacyarena som kan utnyttjas i langt hogre grad &n vad
denna studie visat, framfor allt for att vdcka elevers laslust.

Nyckelord: fritidshem, flersprakighet, literacyaktiviteter, litteraturtillgdng, likvdrdighet

Abstract

Literacy in School-Age Educare Centres: A Study on The Conditions
for Literacy in Swedish School-Age Educare Centres

This study aims to describe and analyze the literacy events that occur in school-age educare
practice. Literacy in this article is seen as the social practice where people use reading,
writing, meaning-making and communicative expressions in interaction with others, in
particular in the informal context of everyday life. With the after-school activities as a context,
many opportunities are provided for conversation and functional language use, thus creating
good conditions for multilingual students’ language development. Observations were made
of school-age educare teacher students in 68 after-school centres, and their reflections were
collected. The article authors carried out the analysis of observation protocols and reflection
protocols through thematic analysis. The results show a significant variation between the
different school-age educare practices concerning literacy activities and access to books, in
particular few books in languages other than Swedish. Furthermore, it turned out that both
educators and children had a schooled view of reading and writing activities. We conclude
that school-age educare centres have the potential as a literacy arena that can be utilized

much more than this study has shown, especially to arouse students’ desire to read.

Keywords: school age educare, multilingualism, literacy events, access to literature, equity

Inledning

I svenska fritidshem har barnet alltid statt i centrum. Lekfullhet, nyfikenhet och barnens
egna intressen ér nyckelord for fritidshemmets aktiviteter. Kommunikation ar nagot natur-
ligt i fritidshemsverksamheten, ddr savil samtal, lyssnande och begreppsutveckling som
textmoten bidrar till elevernas utveckling. Fritidshemmet som larande praktik paverkar
barns majligheter till aktorskap utifran det férhandlingsutrymme som skapas i verksam-
heten (Lago & Elvstrand, 2021). Fritidshemmet kdnnetecknas generellt av ett tryggt kli-
mat som gynnar elevers kommunikation och skaparkraft, dar sprakligt experimenterande
erbjuds genom olika uttrycksformer (Skolverket, 2022b). Fritidshemmet erbjuder stor
potential som en ldsande, skrivande och sprakande arena, ddr sprak och literacy anvéinds
i funktionella situationer (Barton, 2007). Mer 4n 80 procent av barnen i aldrarna 6-9 ar
ar inskrivna i fritidshem, under lasaret 2021/2022, vilket motsvarar nirmare 480 000

elever (Skolverket, 2022a). Svenska barn spenderar med andra ord flera ar av sin barndom
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i fritidshemsverksamhet, en barndom med samhallelig och kulturell betydelse (James et
al., 1998). Fritidshemmet, som i Sverige dr en ldroplansstyrd verksamhet, ser barnet som
en kompetent samhéllsmedlem, dir bade ldrare och barn dr medskapare i utvecklandet
av literacyformagor och dér sprak och social interaktion utgor centrala delar i undervis-
ningspraktiken (Bateman & Cekaite, 2022).

Artikeln fokuserar pa barns forutsittningar for literacy i fritidshemsverksamhet. Barns
aktorskap ses som en central del for utveckling av literacy. Enligt Corsaro (2005) ér barns
aktorskap centralt och nagot som dr vért att studera. Barns aktorskap kan ses som tva-
dimensionellt, bade ur barnets och ur den vuxnes perspektiv. Ur barnets perspektiv star
handlingsutrymmet i fokus, medan aktorsskapet ur den vuxnes barnperspektiv kan utgora
ett underlag for analys av barns livsvillkor (Halldén, 2003). Fritidshemmet ar viktigt som
arena for starkandet av barns aktorskap (Lago & Elvstrand, 2021). I foreliggande studie
undersoks forutsattningar for barn att som aktorer utveckla literacy genom att studera fri-
tidshemmens miljo och aktiviteter kopplade till literacy. Att studera de kontextuella och
institutionella sammanhang som barnen befinner sig i dr viktigt for forstaelsen for de moj-
ligheter som erbjuds barn (Corsaro, 2003; Halldén, 2003). Studien undersoker forutsatt-
ningar for elevers mojligheter att uppticka och utforska literacy pa ett satt som med andra
ord inte enbart styrs av larares krav, utan dér lararen mer ses som en medupptickare av
literacy utifran elevernas intressen. Att tillvarata den variation av lasaktiviteter som majlig-
gors utifran elevers egna intressen kan skapa forutsattningar for utveckling av elevers olika
lasresurser (Schmidt, 2020).

En av forutsattningarna for att utforska literacy ér tillgang till bocker. Antal och typ
av bocker kan ses som markorer for hur literacy varderas och uppmuntras i verksamheten
(Hofslundsengen et al., 2020). Att den fysiska miljon som forutséttning erbjuder och stimu-
lerar spontana literacyaktiviteter far betydelse for elevers utveckling av literacy (Andersson
et al,, 2022; Axell & Simonsson, 2019). Sddana stimulerande miljoer bor inkludera lasupp-
levelser som motiverar och intresserar alla elever. P sa vis dr valet av bocker som erbjuds
eleverna avgorande for att skapa laslust. Inte minst ska undervisningen stréva efter att pa
olika sitt skapa mojligheter for elever med annat modersmal dn svenska att anvinda bade
svenska och sitt modersmal (Skolverket, 2022b).

For elever vars kunskaper behover ytterligare pafyllning till de fardigheter som skolan
bidragit med blir fritidshemmets uppdrag att utveckla elevers sprak extra viktigt. Detta beto-
nas éven i laroplanens centrala innehall. I fritidshemmet ldnkas det informella ldrandet till
det livslanga larandet som frodas, utifran genuina behov och engagemang som motiverar
barns utforskande av virlden pé egna villkor, vilket fritidshemmets didaktik och laroplan
inbjuder till. Ett exempel pa informellt ldrande i fritidshemmet kan vara nér eleverna skriver
ett program infor en friluftsdag eller laser recept da de ska baka samt de hogldsningsstunder
som samlar eleverna i autentiska samtal om det lasta. I laroplanen framgar att genom “rika
mojligheter att samtala, ldsa och skriva ska varje elev fa utveckla sina méjligheter att kom-
municera och ddrmed fa tilltro till sin sprakliga formaga” (Skolverket, 2022b, s. 7).

I denna studie har 68 fritidshemsldrarstudenter fran 32 olika kommuner genomfort

observationer i fritidshemsverksamhet under 2020 och 2022. Studenterna som deltog i
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studien ldste en kurs i grundldggande lds- och skrivundervisning for larare i fritidshem.
Literacybegreppet dr en central del i kursens innehéll med ett holistiskt perspektiv pa las-
och skrivaktiviteter. Studenterna intar ett bredare perspektiv pa vad las- och skrivundervis-
ning kan innebira. I kursen fokuseras fritidsldrarens yrkesroll, att inta ett medupptiackande
forhallningssatt dar barnen ar medskapare i utvecklande av literacymiljoer och literacy-
aktiviteter. Elever betraktas som kapabla att lara utifran sina tidigare erfarenheter, nér laran-
det sker i interaktion och alla ges méjlighet att lyckas utifran sina forutsattningar (Street,
1995). Lérarrollen kdnnetecknas av att vara tillitsfull, lekfull och tillatande. Léararen stodjer
barnen i deras lirande genom att inspirera, utmana och skapa mdjligheter for barnen att
tanka nytt och att utvecklas. I en sadan fritidshemsverksamhet ar bade elver och ldarare
medskapare och deltar pa lika villkor (Lager, 2021).

Studenterna hade i uppgift att med hjélp av observationsschema och reflektionspro-
tokoll undersoka literacymiljon och de literacyaktiviteter som skedde i fritidshemmen.
Fragorna i observationsprotokollet handlade dels om fritidshemmens lasmiljo, exempelvis
antal bocker (analoga och digitala), dels om skrivande eller ldsning savil enskilt som i
grupp. Fritidshemmet dr, som vi ser det, en utbildningsform med optimala grundférutsitt-
ningar att som social gemenskap utgora en inkluderande literacypraktik med breda ramar,
dér larande ur ett sociokulturellt perspektiv pa lirande och literacy ges utrymme (Street,
1995; Siljs, 2014).

Literacy handlar enligt vart synsitt om mer dn bara fardigheten att lasa. Literacy
ar ett verktyg for att forverkliga livsmal och utveckla kunskap och potential att fullt ut
delta i samhallslivets olika sociala gemenskaper. Ett vidgat textbegrepp tillimpas dér olika
meningsskapande verktyg och uttryckssitt, som drama och andra estetiska uttryck ingar
(Barton, 2007). Enligt UNESCO (2017) kan lds- och skrivkunnighet intimt férknippas med
jamlikhet och manniskors lika villkor. Aven i UNESCO:s beskrivning av literacy betonas
férmagan att identifiera, forstd, tolka, skapa och kommunicera med hjdlp av skrivet mate-
rial i en méngfald av kontexter eller ssmmanhang. Inom literacy framtonar tva parallella
synsdtt: ett fardighetsinriktat autonomt perspektiv och ett mer holistiskt perspektiv, vilka
inte nédvéandigtvis star i motsatsposition till varandra. Olika teoretiska perspektiv blir &ven
synliga i den litteraturgenomgang som foljer nedan.

Vart kunskapsbidrag daremot handlar om att ge en bild av lds- och skrivaktiviteter i
fritidshemmet ur ett holistiskt perspektiv. Oavsett elevens literacyutveckling befinner sig
barn i varierande, ofta digitala, textmiljoer redan fran spad alder (Lundgren, 2013). Fokus
pé bemadstrande av den alfabetiska koden, ett sa kallat autonomt firdighetsperspektiv,
rymmer emellertid inte de méjligheter som ett holistiskt perspektiv kan erbjuda i termer
av begripliga sammanhang och meningsskapandets tydliga funktion (Street, 1995). Med
tanke pa meningsskapande blir ocksa skrivande och lekskrivande viktigt. Skrivande har
i sig ett existensberattigande dér barns fantasier och reflektioner kan komma till uttryck
(Halldén, 2003). Elevernas egna historier kan fa floda i séval skriftlig och muntlig som este-
tisk form, dar alla elevers sprak kan utnyttjas som resurser. Berittelser, bilder, erfarenheter
och perspektiv méts ndr alla barn kan delta i aterkommande hogldsning, dar samtal om det
lasta bildar ett kitt for gemenskapens delade erfarenheter och vixande (UNESCO, 2017).
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Syfte och forskningsfragor

Vart forskningsintresse ar hur fritidshemsdidaktikens potential tas tillvara nar literacy i fri-
tidshem utgér undervisningsinnehall. Fritidshemmet ska utifran laroplanens skrivningar
(Skolverket, 2022b) lata fritidshemmets verksamhet utga fran elevers behov, intressen
och erfarenheter. Séledes finns en grund for literacyaktiviteter dir informellt ldrande far
utrymme, vilket dven riktar vart intresse mot fritidshemmets miljoer. Syftet med denna
studie &r alltsa att beskriva och analysera literacymiljon och de literacyaktiviteter som fore-

kommer i fritidshemmets praktik, preciserat till féljande forskningsfragor:

«  Vilka literacyaktiviteter forekommer enligt studenterna?
o  Vilka forutsattningar finns for literacyaktiviteter enligt studenterna?

o Hur kan resultaten forstés utifran olika synsitt pa literacy?

Teoretiska perspektiv pa literacy i fritidshem

Literacy ses i denna artikel som den sociala praktik dar ménniskor anvénder ldsning, skri-
vande, meningsskapande och kommunikativa uttryck i samspel med andra, inte minst i
vardagens informella sammanhang (Barton, 2007; Street, 1995; Siljo, 2014). Vart textbruk
formas i hog grad ocksa av oskrivna regler och kulturella koder for vad som anses pas-
sande i olika situationer, fran julhdlsningar till hur sagoldsning gar till (Salameh, 2003). Just
sddana enskilda observerbara hindelser, med Bartons terminologi literacyaktiviteter, ar de
bestandsdelar som bygger upp de mer svarfangade literacypraktikerna.

Om firdigheten ldsning fokuseras som en autonom aktivitet, dr ofta delarna, boksté-
verna och ljuden centrala i borjan, for att forst sa smaningom kombineras till meningsba-
rande satser (Elbro, 2004). Med ett holistiskt, ideologiskt synsitt pa literacy, fargat av ett
sociokulturellt synsatt pa larande, ses inte lasutvecklingen som linjdr pa samma sitt, utan
den sociala gemenskapen med meningsskapandet i sitt ssmmanhang blir det centrala fran
start (Street, 1995; Sdlj6, 2014). Dagens eller veckans saga kan utgora en ram for gruppens
samtal och aktiviteter, &ven om inte alla elever kan ldsa sjdlva dn. Skrivandet, som ofta ar
barns egen vég in i literacy ndr de sjélva far vélja ingang till knackandet av den alfabetiska
koden, uppmuntras tidigt genom sa kallat lekskrivande (Norling, 2015). Gemensamt inne-
héll, gemensamma aktiviteter och social samvaro leder till gemensamma erfarenheter dér
alla barn kan vara aktiva utifran sin egen formaga — genom tal, skrivande, lasning, lyss-
nande eller andra kreativa uttryck (Barton, 2007). Det dr denna holistiska syn pa literacy i
fritidshemmet som utgor var teoretiska utgangspunkt, med barnet sjalv som kapabel aktor
(Street, 1995). Just synen pa barn som aktiva meningsskapare kan jamstallas med den syn
pa barn som réder i barndomsstudier (Corsaro, 2005; Halldén, 2003), liksom att menings-

skapande sker i sociala sammanhang (Barton, 2007; Corsaro, 2005).

Tidigare forskning

I detta avsnitt presenteras tidigare forskning om lasning och skrivning i fritidshemmet.

Aven om vi i studien utgdr fran en holistisk syn pé literacy, har vi valt att presentera
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forskning om lésning i fritidshemmet utifran en storre bredd av teoretiska perspektiv dar
aven kognitionsforskning finns representerad. Anledningen till detta forhallande &r helt
enkelt att studier med ett literacyperspektiv pé lasning och skrivning ér en stor bristvara,
vilket dven galler fritidshemmets laraktiviteter mer generellt (Lundbéck & Filth, 2019).
Den tidigare forskningen behandlar lasning i fritidshemmet, den fysiska ldsmiljon,
forskning om literacymiljéer och literacypraktiker i fritidshemmet samt forskning som
fokuserar pa elever med annat modersmal dn svenska. Med hénvisning till bristen pé stu-
dier i fritidshemmet inkluderas hér édven till viss del literacyforskning om forskola och

skola som angransar till vart fokus.

Lasning i fritidshemmet

Inledningsvis presenterar vi studier med tydligt fokus pa just lasning i fritidshemmet
(Andersson et al., 2022; Harris, 2015; Lago & Botrius, 2021). Enligt Harris (2015) kan en
strategi for att uppmuntra ldsandet i fritidshemmet vara att involvera eleverna for att forma
lasaktiviteter som uppfattas som meningsfulla. Studien utgédr fran ett literacyperspektiv
dér elevers egna roster om ldsning utgér underlag for analys. Risken finns, menar Harris
(2015), att elevers intresse forsvinner om lasning framst betraktas som nyttig fér framtiden.
Eleverna beskrev att fritidshemstiden ar deras fria tid jamfort med tiden i skolan och att
aktiviteterna darfor behover vara lustfyllda och intressanta att delta i. Att ta tillvara den
variation av lasaktiviteter som mdjliggors utifran elevers egna intressen kan skapa forut-
sattningar for elevers olika lasresurser (Schmidt, 2020). Schmidts etnografiska studie visar
att elevers literacyerfarenheter och kunskaper inte alltid tas tillvara eller erkdnns i sko-
lans formella undervisning. Liknande resultat framkom i Martinez (2021) intervjuer med
fritidshemsldrare dar somliga larare bejakade elevers medieintresse, medan andra nekade
eleverna att utova medieaktiviteter. Fritidshemmet har dirmed en sirskild potential att
erbjuda eleverna informella sammanhang for lasning som framjar lasmotivation genom
mojligheten till egna val och samarbete (Putman & Walker, 2010).

Liasaktiviteter i fritidshem ir, som redan indikerats, mindre beforskade an skolans
lasaktiviteter (Lago & Botrius, 2021). I Lagos och Botrius studie (2021), som utifran ett
elevperspektiv undersokte lasning och laspraktiker i bade skola och fritidshem, fram-
kom att eleverna upplevde ldsning i fritidshemmet som séllsynt forekommande. Eleverna
uppger framst nyttoaspekter av lasning och inte att lasning har med lust att gora. Det var
framtida nyttoaspekter som angavs som orsak till att ldsning 4r angeldget. Med andra ord
framkom att elevernas syn pa lasning framst handlar om nyttan med ldsning och i lagre
grad om ldslust. Lasning sags alltsd framst som en skolaktivitet. Vidare visade resultaten i
Lagos och Bétrius studie att eleverna upplevde ldsning som en mellanrumsaktivitet och att
lasaktiviteter i fritidshem ofta lyste helt med sin franvaro.

Martinez (2021) genomférde en studie dér fritidshemmet som arena for utvecklandet
av kritisk digital literacy undersoktes genom intervjuer med 20 svenska fritidshemslarare.
Resultatet indikerade en stor bredd géllande lararnas tillvigagangssitt och metoder, fran att
inte alls arbeta aktivt med att framja kritisk digital laskunnighet till att planera larandeakti-

viteter och spontana diskussioner som uppmuntrade till kritiska reflektioner kring digitala
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medier. A ena sidan understryker Martinez (2019) vikten av mer kunskap inom omradet
med malsittningen att fritidshemsldrare ska vara vil rustade att skapa larandesituationer
som stodjer barns kunskaper gillande digital literacy. Detta stods av Buckingham (2015)
som i sin studie om digital literacy framhaller vikten av att lara sig om digitala medier och
inte bara lirande genom eller med digital teknik. A andra sidan kan fritidshemsverksam-
heten inkludera digitala literacyaktiviteter som musik, videoredigering och datorspel och
dérigenom vara ett led i att overbrygga klyftan mellan formell literacy och informell lite-
racy (Lankshear & Knobel, 2008). Mdjligheten for pedagoger att erbjuda aktiviteter som
framjar bade funktionell och kritisk literacy inom den formella undervisningen 6ppnar

sig ocksa nir elever i informella miljoer méter och skapar digitala texter (Schmidt, 2018).

Literacymiljoer och literacyaktiviteter i fritidshemmet

Den fysiska lasmiljon har dock betydelse for de lasaktiviteter som eleverna moter
(Andersson et al., 2022). Det dr viktigt att erbjuda miljéer som stimulerar ldsning for att
stimulera till spontana literacyaktiviteter (Axell & Simonsson, 2019). Sadana stimulerande
miljoer bor inkludera lasupplevelser som motiverar och intresserar alla elever. Salunda &r
val av bocker som erbjuds eleverna avgorande for elevers ldslust. Norling och Sandberg
(2018) undersokte forskolepedagogers uppfattningar om literacyundervisning. Resultatet
visar att pedagogerna menade att literacyundervisningen inte ska vara “fér mycket skola”,
utan mer bygga pa lust, enskilda behov och intressen. Det ér ett resonemang som ocksa kan
appliceras pa fritidshemmets verksamhet. Exempel pa forutsattningar infor det informella
larandet var emotionellt stod, bekriftelse, tid for samtal samt att finga upp barns intressen.
Lasning, i synnerhet interaktiv hogldsning, ar enligt Damber (2015) centralt for elevers
larande. Elevers sprakutveckling gynnas sarskilt av samtal med 6ppna fragor som inbjuder
till resonemang om det som lases (Wasik et al., 2006). Att larare bjuder in till samtal och
interaktion vid hoglasning dr ocksé en forutsittning for att elevers utveckling av ordférrad
ska na sin fulla potential, enligt Silverman et al. (2013) med referens till en effektstudie
med fokus pa hoglasning som stod for att utveckla sprék och litteracy. Férutom att lasning
framjar elevers uppbyggnad av ordférrad gynnar lasning ocksa elevers kunskap om och
forstaelse for virlden, om manskliga relationer och sprak (Damber, 2010).

I en studie av von Allmen et al. (2019) undersoktes elevers lasaktiviteter. I denna
kvantitativa effektstudie analyserade drygt 1 000 elevers ldsprestationer efter att eleverna
fatt utokad lasundervisning genom sé kallad "all day-schools” i den tysktalande delen av
Schweiz. Den extra lasundervisning som eleverna deltog i visade inte pa nagon generell
effekt pa elevernas lasprestationer. Det fanns inte heller nagon kompenserande effekt vad
galler spriket som talades hemma eller socioekonomisk status. Daremot hade kvaliteten pa

lasundervisningen en positiv effekt.

Fritidshemmet som arena for likvardighet
Fritidshemmet spelar en viktig roll ndr det giller att utjamna sambhilleliga ordttvisor
(Hjalmarsson & Odenbring, 2020). Detta visar en svensk studie dar drygt 200 fritidshemsla-

rare deltog genom skriftliga reflektioner kring social oréttvisa rérande elever i fritidshemmet.
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Elever med annat modersmal dn svenska utgor en grupp som ter sig sdrskilt viktig att stotta
i fritidshemmet. I motet med flersprakiga elever bor larare utgé fran elevernas perspektiv, se
deras flersprakighet som en tillgang och se barnen som translitterata individer, vilket inne-
bér att de ar kapabla for kommunikation nér flera sprék tillats bidra till kommunikationen
(Souto-Manning, 2013). Souto-Manning genomforde ett utvecklingsprojekt, som ocksa
beforskades, pa ett amerikanskt After school’-program for nyanlinda flersprakiga elever
fran utsatta omraden. Eleverna visade att de kunde rora sig mellan flera olika skolpraktiker
och olika literacypraktiker, men att detta ofta inte upptacktes eller forstods av lararna.

Lasning bidrar utan tvekan positivt till flersprakiga elevers spridkutveckling, enligt
Grover et al. (2020) som i en norsk kvantitativ studie studerade 450 forskolebarn i dldrarna
3-5 ar. Lasaktiviteter genomfordes dar ldrare samtalade med barnen om olika ord och bok-
ens narrativ, och dér dven fordldrarna genomférde ldsaktiviteter med barnen i hemmet.
Interventionsstudien genomfordes under 16 veckor med ett for- och eftertest. Resultatet visar
att barnen utvecklade savil sitt andrasprak som sitt forstasprak. Ytterligare en studie av lite-
racymiljoer (Hofslundsengen et al., 2020) visar att flersprékiga elever var representerade i 82
procent av de 131 studerade forskolorna, men att bocker pa barnens modersmal séllan fore-
kom. Elever med annat modersmaél dn svenska har liten tillgang till relevant litteratur pa sitt
modersmal, visar Skolinspektionens (2018) granskning av 20 skolbibliotek. Granskningen
visar ocksa att variationen mellan skolorna var stor gillande tillgang till bocker och media.

Sammantaget visar tidigare forskning att den fysiska lasmiljon ar viktig for elevers
larande och att lasning fraimst uppfattas som en skolaktivitet. Tidigare studier visar ocksa
att lasning inom fritidshemmet inte tycks vara en framtradande aktivitet samt att digital
lasning kan vara ett omrdde som sérskilt behover beaktas med tanke pa samhallets utveck-
ling mot att bli allt mer digitaliserat. Fritidshemsverksamheten har som en av sina mal-
sdttningar att arbeta for likvardighet, vilket gor att gruppen elever med annat modersmal
an svenska sdrskilt bor beaktas. Studier visar pa vikten av att utgé fran barnens perspektiv
samt att se elevernas sprakkunskaper som en tillgang i stallet for ett hinder. Det ar ett for-
héllningssatt som blir verkligt nar vuxna lyssnar pa flersprakiga barns roster och tar hansyn
till deras aktorskap i fritidshemmets literacyaktiviteter (Karlsson, 2020). Trots att det exis-
terar studier som beror fritidshemmets sprakpraktiker, ar denna samlade forskning liten i
omféng jamfort med forskning om skolans praktik. Darfor menar vi att foreliggande studie
har en viktig funktion att fylla.

Bakgrund till foreliggande studie
I foreliggande studie har sammantaget 68 fritidshem observerats. Majoriteten av eleverna
var i aldrarna 6-10 ar. I de flesta fritidshemmen fanns elever med annat modersmal 4n

svenska (se tabell 1).

Tabell 1. Nérvaro av antal elever med annat modersmal an svenska i de observerade fritidshemmen

Antal elever med annat modersmal dn svenska 0 1-10 11-20 21-30 31-40 41-50

Antal fritidshem 9 44 8 3 2 2
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Metodologi

Studien baseras pé fritidshemsldrarstudenters observationer av och reflektioner kring lite-
racymiljo och literacyaktiviteter i fritidshem. Datainsamlingen utférdes i 32 av Sveriges
290 kommuner, fran Boden i norr till Gotland i sdder under 2020 och 2022. Studien omfat-
tar 68 observationer i fritidshem.

Datainsamlingsmetod

Observationerna av fritidshemslararstudenterna genomférdes inom ramen fér en kurs i
las- och skrivutveckling. Studenterna forsags med ett observationsschema utformat av oss
forskare. Observationsschemat inneholl teman som literacymiljo, lasaktiviteter, skrivakti-
viteter och digitala aktiviteter pa individ- och gruppniva. Valet att i observationsschemat
fokusera pé antal bocker och bocker pa andra sprak dn svenska har gjorts utifran att till-
ganglighet till litteratur kan betraktas som en markor for hur literacy betraktas och véirderas.
Bokbestand ses som en av forutsittningarna for alla elevers majligheter att utveckla literacy
béde pa svenska och andra modersmél (Hofslundsengen et al., 2020). Studenterna utférde
observationerna under en heldag pé var sitt fritidshem och reflekterade sedan gruppvis
over resultatet. Datainsamlingen utmynnade dels i beskrivande statistik, dels i individuella
reflektioner, vilka sammantaget har legat till grund for vara analyser. Studenterna utférde
och analyserade datainsamlingen samt examinerades inom ramen for den kurs de léste.
Resultatet reanalyserades sedan av vér forskningsgrupp for att kunna se monster i hela det
insamlade materialet, det vill sdga studenternas sammantagna observations- och reflek-
tionsprotokoll, efter att studenterna hade gett sitt samtycke till detta. Vi dr medvetna om att
vara analyser bygger pa studenternas datamaterial och att detta skulle kunna utgéra kritik
mot studiens uppldgg mot bakgrund for att vi inte sjdlva samlat in materialet. Dock menar
vi att vi genom att planera studenternas datainsamling och tillhandahalla dem observa-
tionsprotokoll anda kunnat paverka datainsamlingen i sadan omfattning att datamaterialet

kan anses vara av god kvalitet.

Tematisk analys

Studiens insamlade data av frisvar och reflektioner analyserades genom tematisk analys
(Braun & Clarke, 2006). Med hansyn till var 6nskan att fanga latenta teman och bakomlig-
gande synsdtt som paverkat literacypraktikernas gestaltning, fick frisvar och reflektioner
stor betydelse i vara analyser. I enlighet med Braun och Clarke (2006) innefattade analysen
en konstant rorelse fram och tillbaka mellan radata, kodade extrakt och analysresultat. Den
analytiska processen innebar l6pande reflektion och diskussion inom forskargruppen for

att sakerstdlla reliabiliteten i analysens teman. Nedan presenteras analysforfarandet:

1. Inledningsvis undersokte vi insamlat data genom att ldsa alla studiegruppers observa-
tions- och reflektionsprotokoll, i enlighet med analysmetoden.

2. Nasta steg var att koda allt material. I den hir fasen fargkodades ord och meningar
som relaterade till vara forskningsfragor. Exempelvis firgmarkerades text dér studen-

terna relaterade till literacymiljo eller literacyaktiviteter.
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3. Det tredje steget innebar skapande av preliminéra teman utifrdn det kodade materi-
alet. Relationer mellan koder undersoktes, sorterades och kategoriserades. Koder som
horde ihop genom att de relaterade till varandra sammanférdes. Exempel pa sadana
teman blev tillgang till bocker, lasning och skrivning.

4. Direfter testades temana mot vara teoretiska utgangspunkter och forskningsfragor
varpa slutgiltiga teman faststélldes.

5. Avslutningsvis sammanstélldes resultatet utifran saval beskrivande statistik som tema-

tisk analys.
De slutgiltiga temana som skapades i analysprocessen var foljande:

«  Varierad tillgang till litteratur

o Digitala aktiviteter

o  Lésa och skriva gor man i skolan

o  Lasning som pedagogisk strategi for att halla ordning

o  Literacyaktiviteter ur ett bredare perspektiv.

Dessa teman utgor ocksa rubriker i resultatavsnittet.

Forskningsetiska 6vervaganden

Studien utgar fran Vetenskapsradet forskningsetiska principer (2017). Detta innebar
att deltagandet var frivilligt och att deltagarna informerades om studien och dess syfte.
Fritidshemmens personal tillfrigades om deltagande. Allt deltagande har behandlats kon-
fidentiellt, vilket innebér att namn pa fritidshem eller kommuner inte framgar. De obser-
vations- och reflektionssvar som samlats in forvaras sa att integritetsintranget minimeras.

Resultatet har enbart anvénts i forskningssyfte.

Resultat

Nedan presenteras studiens resultat utifran de teman som framkommit i analysen av stu-
denternas observationer. I huvudsak handlar resultatet om ldsning, trots att studenterna
aven fokuserade pé skrivaktiviteter i sina observationer. Det skrivande som férekom var
framst lekskrivande. Dock férekom skrivande sa pass lite och beskrevs nistan inte alls av

studenterna, varfor vi har valt att inte beskriva skrivaktiviteter under en separat rubrik.

Varierad tillgang till litteratur
Tillgdngen till litteratur visade sig vara varierande mellan olika fritidshem, frén att inne-
fatta god tillgang till bocker, tidskrifter och digitala resurser till att det var ndstan total
avsaknad av litteratur (se tabell 2).

Som framgar av tabell 2 var det forhallandevis stor variation gillande tillgang till
bocker mellan de olika observerade fritidshemmen. Pa vissa fritidshem fanns ett varie-
rande bokbestind, medan andra fritidshem hade vildigt fd bocker eller inga alls. Detta

uttrycktes dven i studenternas reflektioner kring deras observationer: “Det enda som fanns
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Tabell 2. Tillgang till litteratur

Tillgang till litteratur Inga 5-10 11-20 21-30 31-40 41-50 Fler 4n 50
bocker bocker bocker bocker bocker bocker bocker

Skonlitterara tryckta bocker

i antal fritidshem 4 6 16 4 3 34

Skonlitterdra digitala bocker

iantal fritidshem 4 6 4 2 ! 0 10

Skonlitterdra bocker pa an- 47 9 5 3 1 0 3

dra sprdk dn svenska i antal

fritidshem

som gick och ldsa var serietidningar som var gomda i ett skap.” Citatet illustrerar att bok-
bestand inte endast handlar om tillgdng, utan att tillgingligheten for eleverna dr minst
lika betydelsefull. Flera reflektioner vittnar om att en liknande situation ocksa kunde gilla
elevers tillgang till biblioteket, som var last under fritidshemstid. Det visade sig dven att det
befintliga bokbestandet kunde vara gammalt och slitet pa sina hall.

Att bokbestandet var relativt tillfredstillande géllde daremot inte bocker pa andra
sprak dn svenska. Av tabell 2 framgar att en 6vervagande majoritet av de observerade fri-
tidshemmen helt saknade bocker pa andra sprék én svenska, dd 47 av 68 fritidshem helt
saknade litteratur pa andra sprak dn svenska. Detta forhallande visade sig ocksa i studen-
ternas reflektioner, vilket en student uttryckte sa hdr: “Det fanns bara en bok med annat
sprak dn svenska trots att 11 elever pa fritidshemmet har annat modersmal dn svenska.”
Kommentarer av detta slag ar aterkommande i materialet och pekar pa att det trots fore-
komsten av manga elever med annat modersmal dn svenska reflekterar inte fritidshem-
mens bokbestand denna realitet. Det fanns dven fritidshem med bocker pa andra sprak
an svenska, men tillgangligheten for eleverna kunde vara begrinsad. En student beskrev
en sddan situation pa foljande vis: “De hade manga skonlitterdra bocker men bockerna pa
annat sprak fanns inlasta i bokhyllor inne i klassrummen och var d inte tillgédngliga pa fri-
tidstid.” Utifran citaten ovan kan vi konstatera att personalen tycks gora en skillnad mellan
hur svensksprakiga och flersprakiga elevers behov av bocker tillgodoses. Detta kan antyda
att flersprakiga elevers behov av lasning pa sitt modersmal inte verkar vara hogt prioriterat
eller uppmérksammat i fritidshemsverksamheten.

Forhéllandet gillande tillgang till digitala resurser pa de observerade fritidshemmen
reflekterar en liknande brist som tillgangen till bocker pa flera sprak. Tabell 2 visar att 45
fritidshem saknar skonlitterdra digitala bocker. Pa sina hall observerades dock en god till-
gang till digitala resurser som en del av literacymiljon. Studenternas reflektioner indikerar
att eleverna pé sina hall hade tillgang till egna datorplattor dér appar var installerade med
litteratur pa manga olika sprak. Denna litteratur kunde eleverna ldsa direkt pa plattan, men
ocksé fa uppldst. I en observation beskrivs just hur tillgdngen till digital flersprakig litte-
ratur ter sig god: “Bra tillgang till surfplattor ddr appar med vildigt stort utbud pa digitala
bocker pA manga olika sprak finns installerade. Funkar att lasa, och lyssna pa. Aven tillgdng
till internet dér eleverna kan soka efter information.” Flera citat reflekterar liknande for-

héllanden dér appar pa iPads kunde forse eleverna med inldsta bocker pa olika modersmal.
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Framfor allt fanns citat med detta budskap vid den senaste datainsamlingen. Studenternas
reflektioner visade att &ven da digitala resurser fanns pa skolan, i form av egna datorplattor,
kunde dessa vara inlasta pa fritidstid. Om de dnda anvandes pa fritidshemstid, var det till

annat 4n att lasa eller skriva med.

Digitala aktiviteter

Forutom appar med digitala bocker observerades gemensamma digitala aktiviteter, som att
lararen hade Kahoot-aktiviteter med barnen eller att barnen sjdlva anvinde datorplattor for
att soka information om exempelvis Pokémon eller laste hogt for varandra. Dessa aktivite-
ter observerades och beskrevs fraimst vid det andra insamlingstillféllet. Ett exempel pa en
digital sprakutvecklande literacyaktivitet dr ndr en student beskriver hur tre elever spelar
Minecraft: “[T]illsammans skapar de ett hus, en styr kontrollen medan de andra kommer
med idéer. Detta ser jag som ett roligt satt att arbeta med sprak och kommunikation men
aven till viss del matematiska begrepp.” Exemplet visar hur spriket anvands funktionellt i
autentiska ldrsituationer déir elevernas intresse bildar grunden for aktiviteten. Huruvida
elevernas sprikande uppmarksammas och stottas av pedagogerna far dock sta osagt.

En annan aspekt som framkom i observationerna var att bade elever och larare ansag
att lasning och skrivning med digitala resurser horde skolan till. Det observerades namli-
gen att digitala verktyg fanns pa fritidshemmet, men eftersom barnen uttryckte att ldsa och
skriva var nagot man gjorde i skolan togs de inte i bruk i detta syfte. Vidare observerade
studenter att ldrarna ansag att barnen behévde vila fran digitala verktyg pa fritidshem-
met. Detta uttryckte en student enligt foljande: “Det fanns inget arbete med IKT, eftersom
lararna ansag att eleverna behovde avslappning fran detta fran skolan och hemmet, vilket
gjorde att eleverna inte fick tillgdng till ljudbocker eller att ldsa pa en iPad” En annan stu-
dent formulerade samma instéllning till 1dsning och skrivning med digitala verktyg pa fri-
tidshemmet sa har: “Trakigt att det inte anvdndes IKT for att kunna ldsa texter pa internet
for att de ansag att detta skedde under skoltid och i hemmen.” Dessa citat tyder pa att dven
om digitala resurser dr tillgdngliga pé fritidshemmen betraktas inte lasning och skrivning
som viktigt i fritidshemmet. Denna skarpa atskillnad mellan vilka aktiviteter som anses
hora skolan till och vilka aktiviteter som uppmuntras pa fritidshemmet dr en aterkom-

mande reflektion hos studenterna. Detta forhillande belyses vidare nedan.

Lasa och skriva gor man i skolan

Att lasning och skrivning inte hoér hemma i fritidshemmet framkommer i flera av de ana-
lyserade reflektionerna. Nar det talas om ldsning och skrivning i materialet, framstar det
tydligt att det handlade om att barnen da lekte skola. Flera citat vittnar om att det var bade
elever och larare som hade denna instéillning till lasning och skrivning: “Elever leker skola,
det vill sdga att de skriver och ldser i den fria leken” Ett sadant citat tyder pé ett perspek-
tiv pa lasning och skrivning som négot sjalvklart i skolans verksamhet. En annan student
uttrycker detta perspektiv pa ett liknande sdtt nar barnen leker skola pa fritidshemmet:
“[Ulnder tiden som ’lararen’ laser far de andra eleverna rita. Jag uppfattar inte att eleverna

tycker att sjdlva lasandet dr det roliga utan det ar att leka skola som &r det roliga.” Citatet
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visar att lasningen framtrader i ett skolsammanhang, medan leken hor fritidshemmet till
och det dr sjélva rollspelet som eleverna uppskattar. Lasningen dr uppenbarligen inte en
aktivitet som drivs av elevernas lust och nyfikenhet utan ar en palaga, ndgot man maste
gora i skolan. Lararnas attityd till lasning och skrivning reflekterade ett liknande forhall-
ningssatt som det hos eleverna. En student refererar till en av de observerade fritidshems-
lararna pé foljande vis: “Lésa och skriva jobbade eleverna med under skoltid och behovde
vila ifran arbetet ddr, sa en av pedagogerna.” Citatet antyder att lisning ses som nagot slit-
samt som eleverna behover vila fran i fritidshemmet. Uppenbarligen ses inte mojligheterna
med literacyaktiviteter som nagot intressedrivet och lustfyllt. Denna instillning till lasning
reflekteras tydligt i f6ljande citat:

Jag fick klart for mig att fritidshemmet inte holl i ldsning forutom runt jul, d&
de anség att tillgdngen till biblioteket var en resurs som eleverna har fri tillgdng
till och att fritidshemmet vill avsta fran att repetera vad skolan gor under dagen.
Forskoleklass och forsta klass har bada hoglasning varje dag och eleverna maste

lasa i skolan.

I detta citat reflekteras igen instillningen att lasningen &r ett maste i skolan och séiledes inte

en aktivitet som hor hemma i fritidshemmet.

Lasning som pedagogisk strategi for att halla ordning

Aven héglasning som literacyaktivitet visade sig vara av varierande karaktir och ske olika
mycket i olika fritidshem. Lasning skedde i olika utstrackning géllande bade antal gdnger
och hur lang tid som agnades at ldsning. I 27 av 68 undersokta fritidshem skedde ingen

lasning 6ver huvud taget, vilket illustreras i tabellen nedan.

Tabell 3. Listillfallen under dagen

Lasning Inte alls 1 gang 2 ganger 3 ginger 4 ganger 5 ganger
Tyst lasning i antal fritidshem 27 28 8 2 0 3
Hoglisning i antal fritidshem 27 34 3 2 0 1

Vid de fritidshem dar hoglasning forekom observerades att eleverna var aktiva och diskute-
rade det lasta innehallet. Det visade sig dock att i manga av de observerade fritidshemmen
anviandes hoglasning framst for att lugna barngruppen under fruktstunden, vilket exem-
plifieras i foljande citat: “Personal ldste medans barnen at mellanmal, mest som ett sitt att
hélla nere ljudnivén och for att det skulle bli lugnt sa barnen fick ro att dta”

Liasningens lugnande funktion synliggérs dven i nésta citat: “Hoglasningen fungerade
framst som en samlande, lugnande aktivitet under fruktstunden, p.g.a. sammanslagning av
olika avdelningar” I citaten ovan framtrader att lasningen ses som ett organisatoriskt verk-
tyg. Syftet med ldsningen verkar primirt vara att skapa lugn och att halla nere ljudnivén i
elevgruppen. Att larande inte stod i fokus under lasningen reflekterade flera studenter ver.

En student uttryckte det sa har: “Hoglasning gjordes i samband med annan aktivitet, alltsa
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fruktstund. Det var alltsd inte formellt larande” I detta citat verkar frukten inta huvudrol-
len pa bekostnad av lasningen. Inte heller férknippas ldsningen med nagot larande, varken
formellt eller informellt larande. Att lasningen anvinds i disciplinerande syfte blir tydligt
ocksd i foljande citat: “Mycket tid dgnades at att vdnta in pratande elever och fa alla tysta
innan hoglasningen kunde fortsitta” Bilden av ldsning som en lugnande och discipline-
rande aktivitet forekommer i ett stort antal studentreflektioner.

Aven den tysta ldsningen anvindes frimst nir det var tid dver, som en utfyllnad fore
nésta aktivitet. Vid det andra insamlingstillfillet observerades det pa vissa stéllen att bar-
nen fick vilja om de sjdlva ville ldsa en tryckt bok, om lararen skulle lisa for dem eller om
de skulle lyssna pa en digital bok. En student observerade att eleverna inte alls laste tryckta
bocker, utan att all lasning skedde digitalt och i tysthet av enskilda elever. Tyst lasning upp-
fattades ocksa som nagot man gor i skolan, vilket en student beskrev sa har: “Ndr eleverna

lekte skola laste de tyst i bocker”

Literacyaktiviteter ur ett bredare perspektiv
Forutom digitala aktiviteter visade analyserade data frdn det andra insamlingstillfallet att
de literacyaktiviteter som observerades var av en bredare karaktér. Vid sidan av lds- och
skrivaktiviteter handlade dessa aktiviteter om att bygga snogubbar, spela Othello och leka
rollekar. Att bygga snogubbar ansdgs vara en sprakutvecklande aktivitet, eftersom barnen
diskuterade och samtalade med varandra nir de samarbetade. Aven fotbollsspelande och
Othellospelande beskrevs av studenterna som sprakutvecklande aktiviteter. Barnen inter-
agerade med varandra och diskuterade hindelser och regler under spelens gang. Slutligen
observerades och beskrevs rollek som literacyaktivitet av en student: “Néagra elever kladde ut
sig och provade roller. De hir barnen kom in pa samtal om kulturella kldder och hur deras
mammor brukade ha sina sjalar” Hér ges exempel pa hur eleverna genom att gé in i roller
aven gjorde kopplingar till sin egna livsvarld. Ett sitt att stimulera barnen till rollek, férutom
att ha rekvisita tillganglig, var att forse dem med handdockor av olika slag. Eleverna anvinde
bocker som inspiration och bland annat byggde de “egna varldar dar de byggt méanga olika
landskap fran bocker de last och teman dar skola och fritidshem samarbetat”.
Sammanfattningsvis visar resultatet en stor variation av bade literacymiljé och lite-
racyaktiviteter i de observerade fritidshemmen. Vidare indikerar resultatet en diskrepans
avseende forekomst av digitala resurser och aktiviteter i fritidshemmen, liksom vad som
beskrivs som literacyaktiviteter. Vid det forsta insamlingstillfillet beskrevs literacyaktivite-
ter framst i termer av ldsning och skrivning, medan en vidare syn pa literacy redovisades
vid det andra insamlingstillfillet. Andra iakttagelser som lyfts dr den relativt sparsamma
forekomsten av lasning och att bade barn och larare verkar anse att lasning och skrivning

ar nagot man gor i skolan och inte i fritidshemmet.

Diskussion

I resultatet har vi redovisat studenternas beskrivningar av deras observationer av olika

literacyaktiviteter (Barton, 2007). Utifrdn de miljoer som beskrivs och de aktiviteter som
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observerats kommer vi hdr att diskutera vara tolkningar. Tolkningarna formar konturer
av olika literacypraktiker, dar fokus och bakomliggande teoretiska antaganden kan yttra
sig pa olika sitt i det kontinuum mellan autonomt och ideologiskt perspektiv som gar att
skonja (Street, 1995). Barnet som aktiv medskapande aktor (Corsaro, 2005; Halldén, 2003)
i fritidshemmets literacypraktik utgor en utgangspunkt i diskussionen som foljer.

Mellan de fysiska miljéer som observerats uppvisas stora skillnader. Hur literacymiljé-
erna och hur bokbestandet ser ut siger ocksa mycket om hur personalen ser pa literacy
och bokens roll i fritidshemmet. Tillgangen till bocker ar en odiskutabel forutsittning for
alla aktiviteter som bygger pa gemensamma litterara upplevelser. Lisningens roll kan inte
underskattas nér det giller flersprakiga elevers sprakutveckling (Grover et al., 2020). Vi
kan i likhet med Hofslundsengen et al. (2020) konstatera en rackvidd fran total avsaknad
av litteratur pa andra sprék dn svenska till ganska manga bocker och appar pa elevernas
modersmal. Ett stort utbud av bocker med olika innehallsfokus och pa olika sprak ger
sjalvklart goda forutsattningar for entusiasmerande lasning utifrin elevernas intressen dar
bokens roll i fritidshemmet kan befdstas. Under det andra insamlingstillfillet ser vi dess-
utom hur verktyg som digitala spel, exempelvis Minecraft och Pokémon, bokappar och
Smartboard har fétt en forstarkt stillning, dér larande- och sprakutvecklande samtal note-
rats av studenterna (Lankshear & Knobel, 2008; Martinez, 2021).

Hogldsningen ar central for elevers larande i en inkluderande verksamhet och da spe-
cifikt samtalen runt det lista (Andersson et al., 2022; Damber, 2015). Aven nir det giller
hoglasningens funktion ér det stor variation mellan olika fritidshem. I féreliggande studie
konstaterar vi en spanning mellan ett autonomt och ett holistiskt perspektiv pa literacy.
Enligt fritidshemspersonalen likstélls lasning med fardighetstraning som hor skolans varld
till. Har framtrédder i stdllet lasningens disciplinerande funktion i observationerna, dven
om ett emanciperande, identitetsstirkande fokus pa andra fritidshem ar nirvarande nér
lasningen ses ur ett holistiskt ideologiskt perspektiv (Street, 1995). Det dr intressant att
det autonoma fardighetsperspektivet dven speglas i elevers lek néir de "leker skola’, dar las-
ningen framtrider som en skolifierad fardighet utan annat egentligt eget syfte. Har finns
en risk att elevers laslust forsvinner om lasning fraimst betraktas som nyttig for framtiden
(Harris, 2015).

Avslutningsvis ser vi tecken pa en glidning i observationerna fran ett autonomt perspek-
tiv pa literacy till ett ideologiskt. Ramarna for vad som av studenterna tolkas som literacy-
aktiviteter har blivit bredare. Det dr inte bara lasning och skrivning som ryms, utan éven
drama, estetiska uttryck samt lek och spel dér regler och innehall diskuteras och gestaltar
sig som sprakliga aktiviteter (Barton, 2007; Street, 1995). Denna glidning kan enligt var
tolkning vara bade ett uttryck for en faktisk forandring i de observerade fritidshemmen och
ett uttryck for vad studenterna féster sin uppmarksamhet pa. Detta kan eventuellt forklaras
med skillnader mellan olika studentgrupper eller kanske en effekt av undervisning.

I foreliggande studie framgar att fritidshemmet som flersprakande arena inte utnytt-
jades till sin fulla potential. Avsaknaden av litteratur pé flera sprak var iogonfallande, vil-

ket forstirker intrycket att flersprakighetsperspektivet inte uppmérksammas i tillrackligt
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hog grad. Fritidshemmet kan erbjuda mycket goda forutsattningar for lasning, larande och
elevers sprakutveckling (Putman & Walker, 2010). Dessa goda forutsittningar for sprakut-
veckling forstirks ytterligare av att larandet i fritidshemmet ar kontextbundet och bygger
pé elevers intressen (Schmitdt, 2020). Att bade personal och elever ser lasande och skri-
vande som ndgot som endast hor skolans verksamhet till ser vi som ett incitament for att
denna diskurs bor diskuteras. Olika sétt att arbeta med literacy bor aktualiseras, eftersom
ett literacyperspektiv betonar informellt lirande och funktionell sprakanvindning i ett
autentiskt sammanhang, exempelvis inom ramen for ett temaarbete. Med multimodala
intryck och uttryck mojliggors inkludering av alla elever (Damber, 2015). Utifran ett lite-
racyperspektiv lyfts meningsskapandets roll i las- och skrivutveckling fram som en central
aspekt oavsett hur langt eleverna kommit i sin lds- och skrivutveckling. Samtalen mellan
elever och mellan vuxna och barn har stor sprakutvecklande potential ndr de sker utifran
elevernas egna intressen (Grover et al., 2020).

God lasformaga ér en rattighet och ett hallbarhetsmal for allas ratt att aktivt delta i
samhillet, vilket betonas i FN:s hallbarhetsmal i Agenda 2030. Var slutsats &r att fritids-
hemmet har en potential som literacyarena som kan utnyttjas i langt hogre grad. Pa sa sitt
kan ett avsteg fran ett normativt synstt pa las- och skrivpraktiker goras, inte minst for att
vacka elevers laslust. Elevers laslust dr en forutséittning for deras lds- och identitetsutveck-
ling och det kan betraktas som intimt sammankopplat med skolans demokratiuppdrag
(Hjalmarsson & Odenbring, 2020). Lasandet och skrivandet ar betydelsefullt for elevers
agens. Det banar vag for elevernas forutsittningar att utvecklas till medvetna och aktiva
deltagare i framtidens samhallsliv, framfor allt i en verksamhet som fritidshem dér dessa

mal ar sa centrala.
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