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Sammendrag

| denne artikel viser vi, hvordan det daglige samarbejde mellem paedagogisk personale og
foraeldre praeges af stigende institutionalisering af foraeldreansvar, og af at arbejdsdelingen
mellem daginstitution og familie aendrer sig. Artiklens analyser bygger pa empirisk materiale
fra to forskningsprojekter i danske daginstitutioner. Projekterne har haft henholdsvis
paedagogers og forzeldres perspektiver pa samarbejdet om barns tidlige laering i fokus.

| denne artikel seetter vi primaert fokus pa foraeldrenes perspektiver og inddrager kun i mindre
omfang padagogernes perspektiver. Teoretisk tager vi afsaet i en forstaelse af familien som
social praksis forbundet til andre praksisser og i forlzengelse heraf en forstaelse af forzeldreskab
som et faenomen, der udspiller sig i og formes i mgdet med omsorgsgivere andre steder -

fx i daginstitutionen. Analytisk bruger vi begrebet graensesggning til at seette fokus pa,

hvad foraeldre og paedagoger hver iser ger for at handtere samarbejdet mellem familie og

daginstitution i hverdagens mader, og hvordan arbejds- og ansvarsfordeling forhandles.
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Abstract

“She’s my child, but it’s their place”— Boundary work in everyday life
In this article, we show how the daily collaboration between pedagogues and parents

is characterised by increasing institutionalisation of parental responsibility, and that the
boundaries between day care institution and family have changed. The analyses in this

article are based on empirical data derived from two research projects in Danish day care
institutions. Theoretically, we take as our starting point an understanding of the family

as social practice connected to other practices, and in an understanding of parenthood

as a phenomenon that is shaped and developed in the daily encounters with caregivers
elsewhere - e.g., in the day care institution. Analytically, we use the concept of boundary
work to focus on what parents and pedagogues do to deal with collaboration between family
and day care in everyday encounters, and how the division of labour and responsibilities is

negotiated.

Keywords: parental collaboration, ECEC, boundary work, everyday life

Introduktion — ansvarsfordelinger mellem foraeldre og paedagoger

I de nordiske lande lever hovedparten af sma bern (1-5 ar) deres hverdagsliv i bade dag-
institution og familie. Sma berns udvikling, trivsel og leering er derfor organiseret som en
delt opgave mellem forzldre og paedagogisk personale i det, forskere betegner som et delt
omsorgsarrangement (Andenzes, 2011, 2012) eller “shared care” (Singer, 1993). Samarbejde
med paedagogisk personale i daginstitutionen er ofte forstegangsforaldres forste erfaringer
med at dele ansvaret for barnet med andre omsorgsgivere end familiens medlemmer og der-
med forholde sig til professionelles daglige inputs til deres foraeldreskab. Forzldre og paeda-
gogisk personale udger hver iser det, Andenzes (2011) kalder for "led i en omsorgskeaede”
(s. 49), og de respektive omsorgsgiveres bidrag skal derfor koordineres (Kousholt, 2011).
De senere ars politiske udvikling i Danmark betyder, at fordeling af opgaver og ansvar mel-
lem peaedagoger og foreldre aktuelt er under forandring. Med en andring af dagtilbuds-
loven (Berne- og Undervisningsministeriet, 2018) er der nemlig fra 2018 kommet krav
om, at padagogisk personale skal samarbejde med forldrene om berns leering pa tvears
af familie og dagtilbud, og at padagogerne skal hjalpe foraeldre med at etablere leerings-
miljeer i hjemmet (Juhl, 2019; Westerling & Juhl, 2021). Det nye er, at leeringsopgaver, som
historisk har veret en professionel opgave for daginstitutionerne, nu ogsa er en opgave,
som foraldre forventes at varetage hjemme. I flere danske kommuner ses andringen ved,
at foraeldre til daginstitutionsbern systematisk far opgaver med hjem, som de skal lose med
deres born og pa den made skabe et sakaldt hjemmelaeringsmiljo, som skal stotte op om
daginstitutionens leeringsmiljo. Det kan eksempelvis vaere opgaver som hejtleesning efter
seerlige metoder (fx dialogisk laesning), ordforrad, der skal oges, treene farver, txlle, ove
koncentration, male forskellige ting (eksempelvis ingredienser til madlavning).

Idéen med at inddrage forzldre som ressourcer i forhold til at styrke de yngste borns
leeringsmiljoer pa tveers af familie og daginstitution bygger iseer pa international forskning,

der argumenterer for, at foreldres indsats i forhold til at styrke berns tidlige kognitive og
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sociale udvikling vil resultere i, at flere born klarer sig bedre i skolen og uddannelsessyste-
met senere i livet (Heckman, 2006). Idéen om hjemmeleringsmiljo stammer iser fra USA
og England og er gennem det seneste rti blevet stadig mere udbredt i EU, hvor potentialet
understreges i rapporter fra eksempelvis OECD (2011; 2012). I én af rapporterne fremhze-

ves det eksempelvis, at:

The quality and frequency of parent-child interactions have strong positive effects
on children’s cognitive (e.g. math) and literacy development” [...] HLE [home
learning environment] includes activities from which children’s development can
benefit, such as reading to children, singing songs and nursery rhymes, going to
the library and playing with numbers.

(OECD, 2012, s. 1ff)

I en nordisk sammenhzng er hjemmeleringsidéen igjefaldende, fordi foraldresamarbejde
i forhold til bern i forskolealderen hidtil primeert har handlet om foraldres ret til at blive
informeret om barnets liv i daginstitutionen, og om hvordan barnet udvikler sig dér.
Foreeldres ret til inddragelse og information er seerligt blevet understreget i den norske lov-
givning (Sadownik & Skoglund, 2021). I Danmark synes der i disse ar at ske en bevagelse
i retning af, at det snarere er foreldres forpligtelser til at stotte op om daginstitutionens
institutionelle dagsordener, der fremhaeves, end forzldres ret til inddragelse og udveksling
af information om barnets hverdagsliv (Westerling & Juhl, 2021). Pa trods af, at foreeldre
involveres mere i de institutionelle dagsordener, og at foraldres aktiviteter med bernene
hjemme tilleegges stor betydning for berns senere succes i uddannelsessystemet, mangler
der viden om foraldres perspektiver pa arbejds- og ansvarsfordelingen mellem daginsti-
tution og familie (Purola et al., 2021). Denne artikel bidrager med viden om, hvordan for-
aldrenes handteringer af ansvars- og opgavefordelingen er knyttet til deres forstaelser af
foreeldreopgaven i konteksten af det delte omsorgsarrangement. Det betyder, at vi ikke
forseger at forklare foraeldrenes mader at handle og erfare pa ud fra eksempelvis en sorte-
ring i social baggrund, men derimod forseger at forsta foraldrenes subjektive perspektiver
pé graensefladen mellem daginstitution og familie. Herigennem bidrager vi med indsigt
i foreeldrenes subjektive perspektiver pa politiske og samfundsmassige betingelser for
opgave- og ansvarsfordeling og i de subjektive betydninger af forandringer i denne arbejds-

og ansvarsfordeling.

Foreldresamarbejde i velfaerdsstaten - forskningsperspektiver

Den méde, de nordiske lande har organiseret bern og foreldres hverdagsliv pa, medfo-
rer, at foraeldresamarbejde er et vigtigt aspekt af professionelt arbejde i daginstitutionen.
Samtidig beskriver peedagoger samarbejdet med foreldre som en vanskelig del af deres
arbejde (Dannesboe et al., 2020; Juhl, 2021; Krejer, 2018) og noget, der kraever en stor
og lebende indsats (Hoyrup, 2018). Dette kan ogsa spores pa andre felter, hvor foreeldre i

stigende grad seges involveret, eksempelvis i skolen (se Akselvoll, 2022; Dannesboe, 2013;
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Knudsen, 2012). Relativt fd studier som Stefansen og Skogens (2010) og Wolfs (2019)
beskeeftiger sig med graensedragninger i forhold til foraeldre og paedagogers samarbejde pa
daginstitutionsomradet, men emnet har veret udforsket i mange studier pa skoleomradet,
eksempelvis hos Gillis (2008), Stefansen et al. (2017), Hein (2012), Knudsen (2012, 2019),
Kousholt (2019) og Larsen (2014). Disse studier har oftest enten udforsket professionelles
perspektiv, foreeldres perspektiv eller et policyperspektiv (Garvis et al., 2021). Vores studie
involverer alle tre perspektiver, og vi er blevet opmarksomme pa, at samarbejdet mellem
padagoger og foreldre synes preeget af en gensidig usikkerhed, som stiger i takt med, at
foraldre pa den ene side bliver involveret mere i institutioners opgaver og samtidig meder
uudtalte normer for, hvordan de skal involvere sig, i hvad og hvor meget. Usikkerheden
afspejles ogsa i nordisk forskning, som viser, at foraeldre oplever, at rolle- og ansvarsfordeling
mellem dem og padagogisk personale ikke er tydelig (Alasuutari, 2010; Mahmood, 2013).
Ogsa for paedagogerne skaber de nye krav om involvering usikkerhed, fordi de ofte ikke
har fiet meget viden om foreldresamarbejde gennem deres uddannelse (Garvis et al.,
2021). Pa den ene side modes padagoger altsé med krav om at samarbejde mere med
foraeldre, og vigtigheden af forzldres indsats understreges politisk, og pa den anden side
er arbejdsfordelingen uklar, og det er ikke et tema, der prioriteres i paedagoguddannel-
sen hverken i Danmark eller i de gvrige nordiske lande (Garvis et al., 2021). Med denne
artikel er det derfor vores hensigt at bidrage med analyser af modet mellem forzldre og
paedagoger, som kan invitere til refleksioner over foraldresamarbejdet pa det smaberns-
padagogiske omrade. Seerligt ensker vi at bidrage til refleksion over de forhandlinger om
opgaver og ansvar, der konkret udspiller sig i hverdagen, som de opleves af foraeldre.! Med
afseet i observationer fra samarbejdet mellem padagoger og foraldre og kvalitative inter-
views med foraldre undersoger vi folgende spergsmal: Hvilke opgaver og hvilket ansvar
forhandles mellem foraldre og paedagoger og hvordan? Og i forlaengelse heraf: Hvordan

soges, skabes, opretholdes og overskrides greenser?

Datagrundlag

Vi inddrager empirisk materiale produceret i to forskellige forskningsprojekter i regi af
Center for Daginstitutionsforskning.? Det ene projekt blev gennemfort i to forskellige dag-
institutioner i en storre dansk kommune i 2018-2020. Her undersogte vi gennem delta-
gende observationer og kvalitative interviews, hvordan de nye opgaver med at understotte
foreldre i at etablere hjemmelaringsmiljo fik betydning for det pseedagogiske arbejde og
for foraeldresamarbejdet set fra henholdsvis et borneperspektiv, et peedagogperspektiv og
et ledelsesperspektiv (Dannesboe et al., 2022). Det andet projekt blev gennemfort i to
daginstitutioner i den samme kommune i 2021-2022, og her underseogte vi med delta-
gende observationer og kvalitative interviews, hvordan opgaver forbundet med sma berns
leering far betydning for familieliv og foreldres forstielser af deres ansvar (Westerling &
Juhl, 2020). Vi udvalgte daginstitutionerne, fordi de ligger i en kommune, som er langt
fremme i forhold til at implementere de nye opgaver med hensyn til at stotte foraeldre i

at skabe hjemmeleringsmiljo. De i alt fire daginstitutioner ligger i et omrade med bade

41



Pernille Juhl, Allan Westerling & Karen Ida Dannesboe

alment, socialt boligbyggeri og villakvarterer, og bernene har varieret social baggrund.
Klassebaggrund har dog ikke vaeret et eksplicit fokus i udvealgelsen af foreeldre, idet vi
har interviewet forzldre til alle de bern, der fik hjemmelaringsmaterialer med hjem eller
deltog i leringsgruppeforleb i daginstitutionen i den periode, hvor vi observerede i dag-
institutionerne. I alt har vi interviewet 24 foraeldre og otte paedagoger, en sprogkonsulent og
to ledere fordelt i de fire daginstitutioner. Derudover har vi observeret i alt ca. 30 bern og
padagogers dagligdag i daginstitutionen med seerligt fokus pa leeringsaktiviteter. Vi har
observeret foraeldrenes og paedagogernes interaktioner i hente- og afleveringssituationer,
observeret moder mellem foreldre og padagoger i forbindelse med leeringsforlob samt
laest kommunens dokumenter om implementering af national lovgivning pa omréadet.
Ved at observere peedagoger og forzldre i hverdagssituationer, hvor familie og daginstitu-
tion graenser op til hinanden - saerligt i forbindelse med hente- og afleveringssituationer -
bliver det muligt at analysere foreldres og paedagogers konkrete handlinger relateret til
ansvars- og opgavefordeling.

I samarbejdet med bade daginstitutionspersonale og foraeldre har vi arbejdet med afseet
i situeret etik (Kousholt & Juhl, 2021) som en made at udforske og justere etiske fordrin-
ger i et samarbejde med foraldre, paedagoger og ledere lobende gennem hele forsknings-
processen pa. Vi har veegtet transparens hojt og vaeret seerligt optaget af at sikre intern
anonymitet, fordi vi har inddraget bade forzeldres, professionelles og forvaltningspersoners
perspektiver. Alle de deltagende parter har underskrevet erkleeringer om informeret sam-
tykke, og data er opbevaret og behandlet i overensstemmelse med danske universiteters
code of conduct.

Teoretiske afseet: Familieliv som social praksis og greensearbejde

Det teoretiske afszet for artiklens analyser er begrebet social praksis (Dreier, 2008) og family
practice (Morgan, 2011; Sparrman et al., 2016). Disse begreber abner for at forsta familien
som en hverdagslivskontekst, der er forbundet til og delvist formet af andre hverdagslivs-
kontekster, som foraldre og bern deltager i (Kousholt, 2011). Familie og daginstitution
forstas som samfundsmeessigt og historisk udviklede steder, hvor mennesker handler
sammen om noget bestemt, og de sociale praksisser formes og udvikles dermed af de men-
nesker, der tager del i dem. Samtidig er det en vigtig teoretisk pointe, at de sociale praksis-
ser ogsa setter betingelser for, hvordan mennesker kan handle - for eksempel hvordan
man som foralder kan agere i henholdsvis daginstitutionen og familien, og for hvordan
man kan skabe sammenhang og adskillelse mellem de forskellige steder, man er en del af
i sit hverdagsliv.

Vi inddrager med inspiration fra Nippert-Engs studie af, hvordan mennesker definerer
greenser mellem arbejdsplads og familieliv (1996), begrebet graensedragning (vores over-
settelse af boundary work), som vi finder anvendeligt til at synliggere de mader, hvorpa
padagoger og foreldre forhandler deres egen og den anden parts ansvar og opgaver i rela-
tion til berns udvikling og leering. Nippert-Eng har i sine analyser fokus pa graenserne mel-

lem arbejdsliv og familieliv, og kun fa studier har anvendt begrebet med fokus pa foraldre
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og offentlig berneomsorg (Otonkorpi-Lehtoranta, 2021; Salonen et al., 2020). Analytisk
retter begrebet vores blik mod mederne mellem padagoger og foraldre i hverdagen, hvad
de hver isaer gor for at opretholde eller overskride granser mellem familie og daginstitu-
tion, og hvordan de forhandler integration og adskillelse og dermed udfolder, fastholder
og forandrer forestillingen om, hvad henholdsvis daginstitution og familie er (Nippert-
Eng, 1996, s. 7). Begrebet hjxlper os med at se efter de handlinger, der fremhzaves som
centrale i greensedragning i hverdagen: “Boundary work [...]is what ultimately allows each
of us to repeatedly define and refine the essence of and relationship between our home and
work realms-what is unique to each place and what is shared between them” (Nippert-Eng,
1996, s. 8).

Nippert-Eng skriver her om greenser mellem arbejde og hjem. I vores observationer
og interviews er det tydeligt, at der i samarbejdet iser er tale om en form for kontinuerlig
afsogning af, hvem der har ansvar for hvad, hvor og hvornar i forhold til barnet. Nippert-
Eng (1996) peger pa, at der er to slags grensedragninger; grenseseetning og granseover-
skridelse, og at der derfor er “two kinds of boundary work. The first focuses on boundary
placement. The second focuses on boundary transcendence” (Nippert-Eng, 1996, s. 8).
Nippert-Eng peger videre pa, at nar greensen mellem eksempelvis daginstitution og fami-
lie er draget, sa overskrides den: “Whenever we finish with the work of placing the boun-
dary, we must turn to the work of transcending it” (Nippert-Eng, 1996, s.11). Som de
folgende empiriske eksempler illustrerer, er graenserne for, hvilke opgaver der horer til i
henholdsvis daginstitution og familie, ikke altid tydelige for foreeldrene og paedagogerne.
I forhold til vores konkrete problemstilling har vi fundet det gavnligt at arbejde videre
med begrebet greensesogning til at synliggere de mader, hvorpéa padagoger og forzldre
i hverdagens samarbejde sammen forseger at handtere uartikulerede, uafklarede og sub-
tile greenser og opgavefordelinger. Med afsat i en dialektisk analysestrategi (Kousholt,
2018) saetter vi fokus pa de mader, hvorpd opgaver og ansvar for bern forhandles, og
hvordan disse forhandlinger kan situeres i henholdsvis daginstitutionen og familien som

social praksis.

Forandrede betingelser - nye opgaver og ansvarsforskydninger
Nippert-Engs (1996) begreb om greensedragning er som neevnt udviklet i studier af forhol-

det mellem arbejdsliv og familieliv. Set i forhold til daginstitution og familie er der nogle
vaesentlige forskelle, fordi graenserne i princippet hele tiden er dbne og overskrides i form
af borns beveegelse pa tvers af de to hverdagslivskontekster. En reel adskillelse er dermed
umulig. De nye opgaver relateret til hjemmelaringsmilje betyder, at daginstitutionens
opgaver overskrider graenserne og reekker ind i familien og dermed ogsa bliver foreeldrenes
ansvar. Pa den made ser der ud til at veere en bestemt retning i forskydningen af opgaver;
nemlig fra daginstitution til de enkelte familier.

De paedagoger, vi har interviewet, giver udtryk for, at denne graenseoverskridelse ikke
er uproblematisk. En leder i en vuggestue forteeller om, at foraeldrene skal involveres mere

i forhold til deres borns lering:
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Det er i forhold til, at foreeldrene skal have ting med hjem, som de kan arbejde
med i forhold til hjemmeleering, og at paedagogerne skal hjelpe med det. [...]
Det er sa her, vi som padagoger gar lidt pa listefodder, for det kan virke lidt
grenseoverskridende, at vi pludselig skal til at blande os i, hvad forzldre laver

hjemme.

I én af de vuggestuer, vi har lavet observationer i, far forseldrene eksempelvis i forbindelse
med et hjemmelzringsprojekt bager med hjem.’ Forzldrene far ogsi en vejledning til,
hvordan de skal leese hojt for barnet og tale med barnet om bogen, der ogsa laeses i vugge-
stuen af peedagogerne. Det betones, at det er vigtigt, at foraeldrene tager sig tid til at tale om
bogen for, under og efter leesningen, og at bogen skal laeses hver dag i den uge, den er med
hjemme - gerne flere gange. Efterfolgende skal foraldre og peedagoger tale om, hvor ofte
og hvordan forzldrene har laest bogen hejt. Derfor kan det, paedagoger anbefaler forzldre
at gore, have stor betydning for foreldres prioriteringer i organiseringen af familielivet.
Foreldrene far at vide, at det, de gor, har stor betydning for, hvordan deres bern klarer
sig i skolen senere hen. Dermed bliver et (med)ansvar for en institutionel opgave i form
af leeringsaktiviteter palagt de enkelte foreldre. Der er saledes pa den ene side tale om en
privatisering af opgaven, og pa den anden side at denne opgave er defineret institutionelt
og skal loses ved hjalp af peedagogiske metoder. Malet er involvere foraldrene og fa dem
til at tage ansvar for en institutionel dagsorden, som dette citat fra en paedagog illustrerer:
“Det handler ikke om, om bernene bliver glade for en bog, men om at fa foraldrene moti-
veret”. Foreeldreansvaret handler i paedagogernes gjne dermed ogsd om at veere motiveret
og pétage sig opgaver relateret til deres borns leering, som er defineret af daginstitutionen.
Forzldrene inviteres dermed ikke til at veere med til at bestemme, hvad bernene skal leere

og hvordan.

Opgaver forskydes i én retning
Nogle af de interviewede foreldre forteller, at de tager paedagogernes instruktioner og rad
meget alvorligt — eksempelvis foraldre til born, der er bekymring for. En mor til en dreng,
som ifplge peedagogerne og talepaedagogen er bagud sprogligt, foler et stort ansvar for at
bruge tid derhjemme pé at lave de sprogevelser, hun far med hjem fra vuggestuen hver
uge — ogsa selvom moren er alene med foraldreopgaven, og selvom de ovelser, moren far
fra daginstitutionen, ofte forer til konflikter mellem hende og drengen i modsetning til,
ndr moren leeser hojt fra en bog, drengen selv velger. Alle de foraldre, vi har talt med, leeg-
ger veegt pd, at de i forvejen laeser med deres born, og at bernene rigtig godt kan lide bager,
rim og remser. Samtidig er de forzldre, hvis born er udpeget som “sprogsvage” via tests,
ekstra opsat pa at felge peedagogernes instruktioner og opgaver, og foraldre, som ikke selv
er vant til at leese, tager paeedagogernes vejledning og information om, hvordan de skaber
steerke laesere ud af deres born, ekstra alvorligt.

Selvom granserne mellem foraldres og padagogers opgaver kan opleves som sub-
tile og uartikulerede, bidrager begrebet greensepermeabilitet (Nippert-Eng, 1996) til at

illustrere, at det synes nemmere for padagogerne at opretholde granser i forhold til
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foreeldrene end omvendt. Begrebet social praksis bidrager til at vise, at de to steder, familie
og daginstitution, har forskellige opgaver og betingelser i samfundet, hvilket ogsa afspej-
les i, at daginstitutionen og dens personale er reguleret af overenskomster og omfattet af
regler for arbejdstider og arbejdsopgaver. Det er familierne og forzldrene ikke, og nar de
institutionelle dagsordener og opgaver raekker ind i familielivet, er der i princippet ikke
nogen graenser for, hvor meget og i hvilke opgaver, foraldre kan blive involveret. Som en
far udtrykker det:

Det er jo helt klart os, der skal indordne os under deres rammer - ikke omvendt.
Det er meget tydeligt. Det er som om, at vi foraeldre ingen ovre arbejdstid har (vi
griner), og der er ikke graenser for, hvad vi bliver bedt om at serge for i forhold til

alt det, der foregér i bornenes liv uden for familien.

Her udtrykker faren, at nogle opgaver i familien defineres af daginstitutionen, og at opga-
verne rykker ind i familien og ikke omvendt.

Nar familie forstds som en social praksis, rettes fokus mod, at det, der foregar i familie-
livet, ikke kun formes af familiemedlemmernes handlinger. Derimod sattes betingelserne
for familielivet ogsa andre steder fra. Foreldrene skal derfor organisere hverdagslivet
pa mader, der tager hejde for born og foreldres liv andre steder, om barnet for eksem-
pel er ekstra treet, fordi det ikke har sovet i vuggestuen, eller at barnet skal tidligt afsted
om morgenen, fordi foreldrene skal mode tidligt pad job. Med de nye laeringsopgaver
hjemme bliver der flere opgaver, som er defineret ud fra hensyn og mél fra andre steder
og til andre tider end af det konkrete familieliv. Familiens opgaver bliver samlet set flere
og opgaverne mere komplekse, men betingelserne i familien er anderledes end i dag-
institutionen. Daginstitutionens voksne er padagogisk personale, der er uddannet til
at varetage leerings-, omsorgs- og udviklingsopgaver ud fra de metoder, der anvendes i
hjemmeleringskoncepterne - for eksempel dialogisk leesning. Derudover arbejder paeda-
gogerne ofte fokuseret med en mindre gruppe born med eksempelvis sprogtraening, hvor
der ikke er andre opgaver. Familiens voksne er foraeldre med forskellige forudsetninger
for at lgse sadanne institutionelle opgaver, ligesom foraeldrene ikke pd samme made som
padagogisk personale har mulighed for at arbejde fokuseret med eksempelvis en leerings-
aktivitet, fordi der ofte skal foregd mange forskellige ting — eksempelvis madlavning, vaske-
toj, indkeb m.m. - pa fa timer sidst pa eftermiddagen, hvor bernene er tratte, og hvor der
ogsa kan veere andre sgskende at tage hensyn til. Betingelserne for at lose de institutionelle
opgaver er dermed forskellige i daginstitutionen og i familien, ligesom familiers relatio-
nelle interaktioner udger en helt anden kontekst for leringsaktiviteter end den profes-
sionelle, peedagogiske kontekst, som daginstitutionen udger. Foraldrene har ingen “ovre
arbejdstid”, som faren i citatet udtrykker det, og hans udsagn ser vi som et udtryk for, at
familien kan palseegges mere og flere opgaver, og at det pd den made er uklart, hvor graensen
gar for, hvilke opgaver der kan presses ind i familien - og ikke af foraldrene selv men af
velfeerdsinstitutioner. Nippert-Eng (1996) retter med begrebet graensepermeabilitet (boun-

dary permeability) fokus mod sadan en asymmetri, som hun peger pa kan kendetegne den
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beveegelse, hvor graenser overskrides: “The attempt to pass through a boundary from one
side may be a much harder or easier endeavor than trying to pass through it from the other
side” (Nippert-Eng, 1996, s. 281ft).

Paedagogerne definerer greenserne for familien i daginstitutionen

Padagogernes mader at handle pa i medet med foraldre viser, at de satter graenser for,
hvad daginstitutionen er for et sted, og hvad der skal forega dér. Et eksempel er, nar paeda-
goger oplever, at familiens omgangsformer traenger sig ind pa dem. En paedagog forteel-
ler om et eksempel, hvor en mor blev ved at kysse barnet efter, at peedagogen havde faet
barnet i armene. Peedagogen forteller, at i det tilfeelde gav hun barnet tilbage til moren og
sagde: “Nar I er klar, er jeg klar” Her bliver det paedagogen, der setter en greense for, hvad
der kan gores og hvordan forzldre kan veare over for deres born, nir bernene er i paeda-
gogernes varetaegt. At moren er “klar’, indebaerer altsa, at hun undlader bestemte ting som
for eksempel at kysse sit barn, som ifelge peedagogen er en omgangsform, som herer fami-
lien og ikke daginstitutionen til. Det forventes, at foreeldrene gar ind pa preemisser, som
padagogerne definerer. Det geelder i forhold til, hvordan, hvornar og hvor laenge, foraeldre
kan opholde sig i daginstitutionen, men ogsa i forhold til, hvem der definerer opgaver for
hvem. Praemisserne for samarbejdet har aendret sig, ligesom balancen i forhold til, hvem
der definerer og fordeler ansvar og opgaver, har sendret sig; det er foraldrene, der forven-
tes at stotte op om daginstitutionens dagsorden, ikke ovendt. Som en paedagog udtrykker
det: “Nar vi holder foreldremeder, har vi jo en hel liste med krav og forventninger til for-
aldrene. Ikke omvendt”. Der ser saledes ud til at veere en asymmetri i samarbejdet mellem
padagoger og foreeldre, hvor opgaver og forventninger til adfeerd kan flyde i én retning;

nemlig fra daginstitutionen og ind i familien.

Delt omsorg set fra hverdagslivet — usagte og flertydige forventninger

i hverdagens mgder

Daginstitutioner er i udgangspunktet indrettet til born og paeedagoger og ikke til foreldre.
Foreeldrene har kun adgangikorte tidsrum morgen og eftermiddag bortset fra ved indkering
eller i sjeeldne tilfeelde, hvis barnet bliver hentet midt pa dagen - eksempelvis ved sygdom.
De forzeldre, vi har interviewet, oplever ofte, at der er usagte og flertydige forventninger til,
hvordan de skal agere i daginstitutionen, og hvor leenge de forventes at blive. To paedagoger
taler om en mor, der bliver ved at “heenge” i daginstitutionen bdde morgen og eftermiddag,
og om hvordan de kan sette en granse for morens tilstedevaerelse. Peedagogerne forteeller,
hvordan de foler sig overvaget, og at det forstyrrer deres arbejde med bernene - sarligt
fordi moren virker meget iagttagende og spergende, nir hun er der. Peedagogerne foler, at
moren kontrollerer, om de gor deres arbejde godt nok. Samtidig efterlyser de mere invol-
vering fra foraeldre — men kun i forhold til bestemte opgaver. Eksempelvis taler paedago-
gerne om, at den samme mor ikke har tjekket den elektroniske samarbejdsplatform, Aula,
hvor pedagogerne skriver instruktioner til foraeldrene om, hvilke aktiviteter de forventes

at lave med deres born derhjemme. Moren involverer sig dermed (ved at blive “haengende”
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for leenge) pa en anden made end dén (tjekke Aula), peedagogerne onsker. Der onskes
altsa meget foraeldreinvolvering, men ikke pa hvilken som helst made — eksempelvis anser
mange af paedagogerne foraldres sporgsmal om barnets trivsel som en kritik. I et interview

forteeller den mor, som paedagogerne oplever, bliver haengende:

Man er jo usikker pa, om ens barn har det godt. Leger hun med nogen? Er der
nogle voksne, der tager sig tid til hende? Ser de mit barn? Hvordan har hun

det, nar vi ikke er der? Sé jeg lurer sa meget, jeg kan, nar jeg afleverer og henter.
Men jeg kan godt meerke, at de helst vil have, at jeg gar. Jeg foler mig lidt som en

uvelkommen geest, de ikke kan lide at bede om at ga.

Moren udtrykker her en bekymring for, hvordan hendes barn trives i daginstitutionen, nér
moren ikke er der. Nar hun er til stede i institutionen ved hente- og afleveringssituationer,
bliver det dermed vigtigt for hende at se efter tegn pa, om barnet trives eller mistrives.
Moren ser i saerlig grad pa, hvordan paedagogerne handler, og det far paeedagogerne til at
fole sig overvaget og misteenkeliggjort. Samtidig er det i hente- og afleveringssituationerne,
at peedagogerne ofte giver foraldrene instruktioner og leeringsmaterialer med hjem, og det
betyder, at der er begranset tid til at fortelle foraeldrene smé historier fra bernenes dag.
I vores observationer sker det meget sjeeldent, at paeedagogerne direkte lader foreeldrene
vide, hvis de er uonsket i daginstitutionen, men som moren i interviewet udtrykker det, sa
foler hun sig som en “uvelkommen geest, de [paedagogerne] ikke kan lide at bede om at g&”.
Den oplevelse svarer til paedagogernes, nar de fortzller, at de foler sig forstyrret af foraeldre,
der bliver heengende for leenge.

Nogle af de forzldre, vi har observeret, forhandler graenserne, nar padagogerne for-
soger at flytte peedagogiske opgaver hjem i familien. Fx siger en mor fra over for at fa boger
med hjem. Hun begrunder det med, at hun har tillid til paedagogerne og synes, at de er
dygtige til det, de gor i vuggestuen, men familiens opgaver er nogle andre, mener hun.
Tilsvarende afviser en anden mor at overtage daginstitutionens mere malstyrede tilgang,

som denne observation i daginstitutionen viser:

Leder: Ligesom vi som paedagoger skal teenke over, hvad formalet er, skal
forzldre egentligt ogsa, sa man taenker over det, man laver med bern, og
om det udvider det, de kan.

Mor: Ja ... Det teenker du nok som uddannet paedagog, men jeg teenker da
egentlig, at det ogsa er meget fint at gore noget, bare fordi det er hyggeligt,

og uden at der er et mal med det.

I observationerne var der kun fa eksempler pa, at foreeldre kom i institutionen uden for
hente- og afleveringssituationerne. Disse fa tidspunkter anser vi imidlertid for illustrative
eksempler pa, hvordan paedagoger og foraldre er i en konstant greensesegning. En pointe
i det folgende eksempel er, at barnet, som jo bade faerdes i hjem og daginstitution, ikke ser

ud til at bemerke de greenser, som foraldre og peedagoger afsoger.
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Graensesggning uden for “besagstid”

I et interview med et foreldrepar forteller de om en periode, hvor deres datter stadig fik
penicillin efter en netop overstaet halsbeteendelse. I den periode kom foraldrene pa skift
i vuggestuen i forbindelse med frokost for at give datteren medicinen, fordi padagogerne
ikke matte give det. Efterfolgende forteller foreeldrene om, hvordan det var at komme i

vuggestuen pa et usaedvanligt tidspunkt:

Faren: Det var meget anderledes at komme der midt pa dagen. Det var jo iser
det her med at treede ind pé deres [paedagogernes] omréide, og samtidig
er det jo mit barn ... det er jo mig, der er faren, men jeg var faktisk
meget ... ja nok usikker i den situation, fordi jeg ikke rigtig vidste, hvad

jeg matte gore, og om jeg forstyrrede.

En frokostsituation, hvor faren kommer ind i datteren Sallys vuggestuegruppe, hvor pseda-

gogen Sarah og en mindre gruppe born er ved at spise, forlober saledes:

Sally reekker armene ud mod faren. Han géar hen og krammer hende. Han tager
en ledig stol i et hjorne og seetter sig ved siden af Sally. Hun spiser. Det gar
langsomt. Faren snakker lidt med hende om maden, og paedagogen, Lone
forteeller, hvad de har lavet. [...] Sally raekker en agurk frem mod faren, og han
siger “ja, det er en agurk, den kan du godt lide”. Sally: “nej!” og griner. Hun kaster
agurken mod ham. Han griber den og griner. Sarah siger, at Sally skal sidde peent

og spise sin mad. Faren leegger agurken tilbage pd hendes tallerken.

I det efterfolgende interview med Sallys foreeldre sporger vi til situationen. Faren fortaller, at
de har en leg hjemme, hvor han og Sally plejer at kaste agurker til hinanden som en flyvende
tallerken, nar de far agurk. Faren forteller videre, at han ikke folte, at det ville veere i orden
at lege legen i vuggestuen, men at det var sveert, fordi Sally gjorde fuldsteendig, som de plejer,
nar de far agurker, uanset at de nu befandt sig i vuggestuen, og at det gjorde ham usikker pa,

hvordan han kunne agere. Ikke bare i forhold til legen med agurk men i det hele taget:

Faren: Det var faktisk noget, jeg teenkte over; det her med at sidde med Sally
[...] Det gjorde mig faktisk ret usikker, fordi det jo er mit barn, men det
er alligevel ikke mig, der “har” hende i den situation, og det er ikke mig,
der ved, hvad der skal ske, og hvad jeg ma gore.

Moren: Det er noget andet om eftermiddagen for der kan man straks meerke, at
sa snart paedagogerne far gje pd én, selvom man ikke engang er kommet
ind pé stuen, s er man dén, der er den [de griner begge].

Faren: Ja, der er der ingen tvivl om, at man sé er den, der tager Sally med ud og
i tojet.

Her beskriver foraldrene, hvordan der er stor forskel pa at veere i daginstitutionen midt pa

dagen, som kan siges at veere uden for “besogstid”. Pa det tidspunkt er det ikke meningen,
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at foreeldrene skal veere til stede, og foreeldrene traeder ind i rutiner og regler, de ikke ken-
der. Sally, som er vant til at spise agurk pa én made i vuggestuen sammen med de andre
born og padagogerne og pa en anden made sammen med sine forzeldre i familien, gor det
hun plejer, nar hun spiser agurker, og hendes far er til stede; hun kaster den til ham, som de
plejer. Han er usikker pé reglerne og rutinerne, sa han afseger graenserne for, hvad han kan
og ikke kan. Sarah, som heller ikke er vant til at have foreldrene pa stuen under frokosten,
forteeller senere, at hun ogsa er lidt usikker i sadanne situationer, men at hun er fokuseret
pa at opretholde rutiner, som bernene kan genkende. Hun er usikker pa, om det far foral-
drene til at fole sig uvelkomne, men det forstyrrer rutinerne og skaber derfor mere arbejde
til paeedagogerne, nar foraldrene er pa stuen, forklarer hun. Pa trods af, at faren er til stede
pé et useedvanligt tidspunkt og dermed kan siges at overskride graenserne mellem hjem og
daginstitution, er det en pointe, at han ikke prover at fastholde den adferd og de rutiner,
han ellers har med sin datter. I stedet indordner faren sig og justerer sine handlinger i for-
hold til daginstitutionens rutiner. Familiens samversformer kan dermed ikke tages med
ind i daginstitutionen, pa trods af at familiens medlemmer i denne situation er til stede i
daginstitutionen. Modsat forventes daginstitutionens paedagogiske opgaver at blive lost af

familiens medlemmer som en del af familiens hverdagspraksis.

Konklusion

I artiklen har vi beskrevet en raekke empiriske eksempler pd, hvordan forzldre og paeda-
goger forhandler ansvar og opgaver i hverdagens meder. Med de nye opgaver relateret til
hjemmelaringsmiljo som eksempel har vi peget pa, at der sker en stigende institutionalise-
ring af foreeldreansvar. Athentningssituationer er i takt med nye opgaver for padagogerne
blevet forum for instruktion til foreldre. En konsekvens er, at der bliver mindre tid til
udvekslinger om emner, som foraldrene synes er vigtige, og som de kan bidrage til pa lige
fod med peedagogerne (Westerling & Juhl, 2021). En anden konsekvens kan veere, at min-
dre tid til gensidig udveksling af viden kan fore til, at foraeldrene bliver utrygge og endda
mister tilliden til, at der drages god nok omsorg for barnet i daginstitutionen. Omvendt
kan padagogerne ogsa vaere usikre pa, om foreldrene gor det, de forventes at gore der-
hjemme i forhold til at engagere sig i for eksempel hejtleesning for deres bern som del af
sprogindsatser i daginstitutionen. Denne gensidige usikkerhed og den konstante granse-
sogning kan betyde, at parterne kommer til at vogte pa hinanden i stedet for at modes som
ligeveerdige parter i et delt omsorgsarrangement med barnet i fokus.

Nar opgaver forskydes i én retning, fra daginstitutionen til familien, sker der en insti-
tutionalisering af en del af forzeldres opgaver, hvilket kan fore til en @endring af omgangsfor-
mer og relationer mellem born og foraldre. Der bliver pa den made tale om en privatisering
af opgaver, nar ansvaret placeres i de enkelte familier, og samtidig instrueres og vurderes
den made forzldrene udferer leeringsaktiviteter i familien pa af peedagogerne. Samarbejdet
er derfor organiseret ud fra en preemis om, at det er daginstitutionen, der udpeger, hvad
foreeldrene skal involvere sig og bidrage til og hvordan, og ikke omvendt hvordan daginsti-

tutionen kan stotte op om familielivet. Et vigtigt opmeerksomhedspunkt for professionelle
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pé daginstitutionsomradet er, at familien og daginstitutionen er to forskellige sociale prak-
sisser, at disse praksisser hver iseer rummer led i omsorgsarrangementet, og at foraeldre og
padagoger har forskellige betingelser, opgaver, krav, hensyn, muligheder og begraensninger
for at bidrage til sma berns udvikling. En seerskilt pointe her er, at der pa tvers af forskel-
lige familier ogsa er forskellige betingelser, og at foraeldre har vidt forskellige muligheder
for at kunne tage leeringsopgaverne op. Disse forskelle hanger ikke udelukkende sammen
med foraldres personlige forudsetninger for at arbejde med berns leering. De athaenger
ogsa af, hvilket hverdagsliv bern og foraldre lever, hvordan leringsopgaver spiller ind i
hverdagslivet og familielivets organisering, og hvilke prioriteringer foraeldre har lyst til og
mulighed for at lave. Nogle studier peger p4, at jo hojere social klasse, des mere involvering
(Wolf, 2019), mens andre studier viser, at foraldre, hvis born der er bekymring for, gor
ekstra meget for at involvere sig og folge professionelles rad og instruktioner (Juhl, 2016,
2022). I artiklen her har vi ikke analyseret forskelle i foraeldres méader at involvere sig pa ud
fra klassebaggrund, da ambitionen ikke har veeret at kortleegge allerede eksisterende magt-
forhold, men derimod at undersege, hvordan magtforhold og arbejdsdelinger forhand-
les og forandres igennem forzldre og paeedagogers moder i hverdagslivet. Her har vores
analyser vist, at der er en konstant graensesegning af, hvilke opgaver der skal loses hvor,
hvordan og af hvem, og begrebet social praksis har bidraget til at synliggere, at foraeldres
forskellige mader at involvere sig pa haeenger sammen med familien og daginstitutionen
som samfundsmeessigt og historisk udviklede steder med forskellige betingelser, opgaver
og ansvar. Vi har i velfeerdsstaten organiseret samarbejdet mellem forzldre og paedagoger
péa den made, at familien og daginstitutionen har forskellige opgaver i det delte omsorgs-
arrangement, og foraldre og paedagoger udger dermed forskellige dele af omsorgskeaeden,
men det er selve denne arbejds- og ansvarsfordeling, som aktuelt er under forandring. Nér
opgaver forskydes og graenser nedbrydes, kalder det derfor pa en refleksion over foreldre
og paedagoger som to forskellige led i omsorgskeeden for at modvirke gensidig usikkerhed

og mistillid.
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