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Forestilt likhet i mangfoldige Norge

Hesten 2017 kom det opp en reklameplakat
for Mastercard' utenfor Tromsg bibliotek, i en
sterre by i Nord-Norge. Pa plakaten var det
bilde av to sma afrikanske barn som satt ved
et trebord med store rgde plast-kopper foran
seg, i et rom med blamalte vegger. Barna var
avbildet alene (uten voksne) og begge barna
hadde pa seg kleer med afrikansk-megnstret
tekstil. P& det ene barnet falt kleerne litt av
den ene skuldra, som om plagget var litt for
stort. Bildet lyste opp de to tilsynelatende for-
ventningsfulle barna, mens omradet rundt
var merkere. Pa et sort felt som dekket halve
plakaten kunne vi lese den tilhgrende teksten
med uthevede hvite bokstaver:

«Bruk ditt Mastercard for deres fremtid. Hver gang
du handler matvarer med Mastercard frem til 31.
desember donerer vi et skolemaltid giennom World
Food Programme. Feeding their future. Priceless.»

Reklameplakaten fikk kraftige reaksjoner lo-
kalt (Giske, 2017a, Giske, 2017b, Johnsen, 2017,
Bertheussen, 2017). Reaksjonene var spesielt
koblet til hvordan afrikanske barn symbolsk
ble likestilt med ned og elendighet, hvilke
konsekvenser dette kunne fa for selvforstael-
sen for tromsebarn med afrikansk utseende,
samt hvordan dette var spesielt problema-
tisk fordi plakaten var plassert i det offentlige
rom, utenfor biblioteket som er en viktig in-
tegreringsarena i byen (Bertheussen, 2017). |
tillegg til & formidle en stereotyp fremstilling
av det trengende og fattige barnet i ser, pre-

senterte reklameplakaten ogsa en helt spesiell
kobling mellom markedslogikk i globale nord
og fattigdomsbekjempelse i globale ser. Satt
pa spissen: nordmannen, som uansett matte
gjennomfere handleturen, kunne her handle
med god samvittighet - for det & handle til
eget forbruk ferte til en bedre situasjon for de
trengende barna i Afrika.

Det som gjorde denne plakaten ytterligere
interessant som objekt for analyse, var det at
en annen plakat for Mastercard dukket opp i
samme tidsrom, i en annen by. Pa en bussholde-
plass litt utenfor Trondheim sentrum hang en
plakat med falgende tekst: «<Begynn med a gjere
dine kjgp pa nettet. Fa mer tid til & knytte sterke
band». Avbildet var et utsnitt av en situasjon
hvor en mor hjalp sitt lille barn med & knyte
skolissene. Rommet de var i var opplyst og rent,
begge hadde hele og tilsynelatende nyvaskede
kleer (som passet akkurat) og gifteringen satt
synlig pa& mors finger (med lys hudfarge). Bildet
gav inntrykk av bade naerhet, gode familiere-
lasjoner og et ordnet hjem. Nordmannen, som
uansett skulle giennomfgre handleturen, kunne
her gjore det pa nettet, og slik spare tid som
kunne brukes pa noe mer verdifullt - pa barna.

Det er i sammenstillingen av disse bildene at
de store kontrastene kommer til syne, bade i
budskap og utforming. Og det er de mer subtile
forestillingene i slike kontraster som er av inte-
resse her - bade det at diskurser rundt «oss»
og «de andre» kan sies & fremdeles sirkulere
i samfunnet, at noen spesifikke forestillinger
om godhet og gavmildhet er koblet til den nor-

1 Link til nyhetssak om hendelsen, inkludert bilde av reklameplakaten, fra avisen Nordlys https://www.nordlys.no/tromso/

jul/reklame/sv-politikeren-mener-denne-reklamen-er-problematisk-na-ber-hun-kommunen-om-en-vurdering/s/5-34-748099

(Hentet 28.01.2022)
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ske nasjonale selvforstaelsen, og ikke minst, at
slike representasjoner kan understreke stereo-
typiske og homogene fremstillinger av barn-
dom i forskjellig kontekster.

Mange har kritisert humanitaere organisas-
joner for a skape spesifikke narrativ.om barn-
dom i ser (Cheney og Sinervo, 2019), men slike
narrativ er samtidig en del av nasjonale dug-
nader (arlige TV-kampanjer for & hjelpe barn
i verden) rammet inn som internasjonal soli-
daritet i norske skoler og barnehager (Bakken
og Berhaug, 2009). Fa vil kritisere verdien i a
fronte medmenneskelighet og solidaritet som
viktige verdier for barns livi Norge, og dette er
ikke poenget her heller. Det problematiske er
koblet til hvordan fremstillinger av mennesker,
land og kontinenter blir stereotype, unyanserte
og endimensjonale. Norske skolebarn lzerer a
synes synd pa fattige barn i verden (og i Afrika
spesielt) giennom arlige innsamlingskampan-
jer i norske skoler og Tv-kampanjer, men ogsa
gjennom leerebgker i skolen (Phuthi, 2021). De
lerer ogsa at de kan bidra til en forbedring av
barns hverdag gjennom f.eks. aktiviteter som
innsamlingsaksjoner og skolelgp (dette kan pa
noen mater ligne pa handleturen man kan ta
med god samvittighet i reklamen over).

Narrativ rundt fattige barn «i Afrika» kan
sies & ha en spesiell symbolsk tyngde i norsk
kontekst. Det var ikke helt uvanlig for barn pa
80-tallet & fa here at de burde spise opp maten
sin, for tenk pa «de stakkars barna i Afrika som
ikke har nok mat». Dette kunne norske barn
selv se via TV-skjermene sine som viste bilder
fra omrader med hungersngd i Etiopia, samt
gjennom konserter med kjente musikere i in-
nsamlingsaksjonen Live Aid. Live Aid genererte
et voldsomt publikum, stor interesse for fat-
tigdomsbekjempelse og internasjonal solidari-
tet, og ferte til internasjonal oppmerksomhet
rundt nedvendigheten av a hjelpe mennesker
i n@d. Det er ikke ngdhjelpsarbeid eller solida-
ritet som det settes spgrsmalstegn ved her,
men det som kan kalles en vedvarende opp-
fattelse av «den gode giver» og «den trengende
mottaker». For selv. om norske barn kanskje

ikke lenger blir oppfordret til & spise maten
sin fordi andre barn ikke far mat (som er en
interessant innfallsvinkel - da takknemlighet
for eget behag oppfordres gjennom andres
ubehag), og selv om forestillinger om «Afrika»
har endret seg over tid, viser plakaten nevnt
innledningsvis at lignende narrativ fremdeles
sees som relevante 3 trekke pa i reklamesam-
menheng i dagens Norge.

Det er en generelt starre kritisk bevissthet
rundt representasjon i samtidens Norge, bade
hva gjelder hudfarge, etnisitet, kjgnn, seksu-
alitet, og funksjonsevne i det norske medie-
bildet, i tv-programmer for barn og unge,
barnelitteratur, og i reklameplakater pa nett og
i butikker. Den siste tidens gkte fokus pa norsk-
het i mangfoldige Norge, i en rekke debatter
og kronikker (Ashraf, 2022, NRK, 2022), viser
imidlertid at det er komplekse sammenhenger
mellom kategorier som norskhet, hudfarge
og folelse av tilhgrighet. Det kan derfor veere
interessant & gd mer inn i forestillinger rundt
norskhet og nasjonal selvforstaelse, da dette
kan gi innsikt i mer subtile sammenhenger
som skaper vilkar for mellommenneskelige re-
lasjoner og hvordan man forholder seg til for-
skjellighet og annerledeshet i norsk kontekst.

Marianne Gullestad var en norsk antropo-
log som viet mye av sitt arbeid til dette. Hun
presiserer at for norsk kontekst og spesielt for
innvandringsdebatten i Norge, handler dis-
kusjonen om «de andre» like mye om «oss»
(Gullestad, 2002a). Gjennom 4 fokusere pa den
norske majoriteten og kulturelle verdier som
sirkulerer i det norske samfunnet, kan man fa
gye pa vilkdr som muliggjer prosesser av and-
regjering. Selv om det er viktig & forsta hvordan
enkeltindivider opplever og erfarer det 3 bli
sett pa som annerledes, er de underliggende
kontekstuelle forstdelsesrammene vel sa vik-
tige for a forsta hvordan man forholder seg til
mangfoldigheti et land som Norge. Med begre-
pet egaliteer individualisme viser hun hvordan
likhet som verdi er et tungt veiende premiss for
sosial samhandling i norsk kontekst: Likhet |af-
tes frem i etablering av naerhet med andre og



folelsen av a veere likeverdige, mens det som
er ulikt tones ned, holdes utenfor den sosiale
samhandlingen og skaper avstand (Gullestad,
2002a). Denne forestilte likheten i den nordiske
egaliteere individualismen har imidlertid en
«inegaliteer undertone» (Gullestad, 2002a: 80),
da slike krav til likhet skaper skillelinjer mel-
lom «de like» og «de ulike». | fglge Gullestad,
er det en tett kobling mellom egalitaere kultu-
relle tema, majoritetsnasjonalisme og rasisme
eller fremmedgjering (Gullestad, 2002b). Det
har ogsa blitt papekt at nordiske land ikke har
tatt inn over seg hvordan historiske prosesser
som imperialisme og kolonialisme har spiltinn
pa den nasjonale selv-konstruksjonen (Jensen
and Loftsdottir, 2016). Kanskje fordi disse pro-
sessene ikke er anerkjente deler av norsk eller
skandinavisk nasjonalhistorie eller anses som
relevante eller innvirkningsfulle i dannelsen av
et nasjonalt selvbilde, kan det komplisere hvor-
dan man forholder seg til de nordiske «andre».

Nordisk barndomsforskning er et forsk-
ningsfelt som kan veere en viktig bidragsyter i
forskning pa mangfold, bade i barndommer og
representasjoner av barndommer. Var inter-
disiplinaere profil gir oss mange ben a sta p3,
bade hva gjelder empiriske studier, analytiske
innfallsvinkler, metodologisk og teoretisk ut-
vikling, innenfor tema som tilherighet og uten-
forskap i forskjellige institusjonelle kontekster
og i hverdagslivet for gvrig. Var nordiske profil
gir oss videre en fin mulighet til 4 innga i dialog
og utveksling av erfaring med sosiale proses-
ser, sammenhenger og fenomener. Hva legger
vi i for eksempel i konstruksjoner som norsk,
dansk, svensk eller finsk barndom? Hvordan
kan vi forholde oss til forestillingen om den
«nordiske barndommen»? Er denne typen fo-
restillinger ogsa koblet til konstruksjoner av
«0ss» og «de andre»? Hva slags vilkar skaper
slike sammenhenger for barns felelse av tilhe-
righet og fellesskap, i samfunn som verdsetter
slike verdier? Er det slik at en forestilt likhet
skaper kompliserte rammer for tilherighet og
identitetsforstaelse for barn og unge i Norge,
og kanskje ogsa i Norden?

Fra redaksjonen

Dette nummeret av Barn inneholder fol-
gende artikler:

Ingrid Soderlind presenterer i sin artikkel
Flickan i pojkkldder - en mdrkvérdig historia om
en flicka i det tidiga 1900-talets Stockholm en
historisk analyse om barndom og barns akter-
skap i Sverige. Ved a benytte seg av historiske
kilder fra institusjoner for barn, tar Séderlind
utganspunkt i livet til en jente, Sigrid, som
levde i Stockholm pa begynnelsen av 1900-tal-
let. Sigrid levde i fosterhjem og forskjellige
institusjoner, og remte ved flere anledninger.
Det var imidlertid hennes utforsking av kjgnn-
sidentitet, at hun klipte haret og utgav seg for
a vaere gutt, og hvilke muligheter og reaksjoner
dette gav, som star i fokus i artikkelen.

Johanna Annerback skriver i sin artikkel
Adoptivfamiljers motiv till att géra dterresor -
fordldrars och barns perspektiv om ti adoptivfa-
milier i Sverige og deres perspektiver pa det a
utfere tilbakereiser til landene barna ble adop-
terte fra. Gjennom kvalitative intervjuer med
adopterte barn og deres foreldre, undersgkes
barn og foreldres motiver for tilbakereiser,
samt hvilke muligheter, forventninger og be-
kymringer foreldre og barn har til slike reiser.
Ved bruk av samtidige teorier om foreldreskap
og barndom, samt fokus pa barns perspekti-
ver, utforskes barn og foreldres sammensatte
og ambivalente syn pa tilbakereiser, bade hver
for seg og sammen. | og med at barn og fo-
reldre ikke ngdvendigvis har samme emosjo-
nelle behov og ensker for reiser, presiseres
behovet for & studere slike tilbakereiser i et
familie-perspektiv, slik at ulike familiemedlem-
mers perspektiver innlemmes i analysen.

Artikkelen Barns berdittelser - kamratkulturer
skapas kring férskolans fotodokumentation av
Catarina Wahlgren, Kristina Andersson, Erika
Bjorklund og Helena Wahlstrém Henriksson,
handler om pedagogisk dokumentasjon i
forskolen med fokus pa barns perspektiv.
Selv om pedagogisk dokumentasjon sgker a
gjore barn mer delaktige og gi mer innflytelse
i virksomheten, papekes det at det ofte er vok-
snes intensjoner som vektlegges. Studien tar



Barn 40 (1)

utgangspunkt i observasjoner, innsamling av
fotografier (pedagogisk dokumentasjon) og
semistrukturerte gruppesamtaler med 19 barn
mellom 4 og 6 ar, og diskuterer barnas delaktig-
het i- og perspektiver pa pedagogisk dokumen-
tasjon. Materialet viser to relasjonsskapende
kameratdiskurser - den kollektive kamerat-
diskursen som fokuserer pa barnegruppens
samhgrighet, og den individsentrerte kame-
ratdiskursen, som orienterer seg mot individet
og materielle ting. Barnas forhandlinger og
samtaler rundt fotodokumentasjonen kobles
til slike diskurser, med spesiell vekt pa kjgnns-
stereotypier, samt hvordan dette henger sam-
men med fgrskolens offisielle fortelling.

| artikkelen “Rita bara det du ser” - bildska-
pande | férskolans undervisning av Kristina
Melker, Elisabeth Mellgren og Ingrid Pramling
Samuelsson, studeres bildeskapende akti-
viteter i farskolen som et eksempel pa un-
dervisning. Gjennom en nerstudie av en
undervisningssituasjon hvor en gruppe barn
og deres laerere snakker om bildeskaping, stu-
deres det hvilken estetikk i form av kunstsyn
barna sosialiseres inn i. Ved & bruke et so-
siokulturelt perspektiv med vekt pa kulturelle
redskaper og mediering, utforskes det hvordan
barn forholder seg til det de vet i forhold til det
de kan se og ikke se, hvordan barn oppleeres til
avbildning, og hvilke didaktiske konsekvenser
dette kan ha.

Redaksjonen gnsker a sende en spesiell hil-
sen og stor takk til Karin Zetterqvist Nelson,
for hennes mangearige arbeid som redakter i
Barn. Vi har nytt godt av ditt skarpe blikk og
gode refleksjoner, og ensker deg alt godt for
fremtiden.

God lesning!

Ida Marie Lysé
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Flickan i pojkklader - en markvardig
historia om en flicka i det tidiga 1900-talets
Stockholm

Ingrid Séderlind

Sammandrag

Artikeln handlar om Sigrid, ett av manga barn som under sin uppvéaxt i bérjan av 1900-talet var
placerad bade i fosterhem och pa institutioner. Sigrid rymde, vilket inte var helt ovanligt, excep-
tionellt ar daremot att hon vid tva tillfallen klippte haret och anvénde pojkklader for att délja sin
identitet. En av gdngerna levde hon en och en halv mdnad som pojke i Stockholm och arbetade
som springpojke. Artikelns fokus ligger pa de tva rymningarna men berér dven institutionsliv och
fattiga barns uppvaxtvillkor mer allmant. Kallmaterialet utgors av handlingar fran tva institutio-
ner. Artikeln knyter an till fragor om barn som aktorer och hur vi kan na barns roster i historiskt
kallmaterial. Genusfragor uppmarksammas utifran vilka mojligheter som en forkladnad till pojke
kunde skapa och hur omgivningen reagerade.

Nyckelord: barndomshistoria, barnhemsbarn, rymning, forkladnad, sekelskiftet 1900

The girl in a boy s clothes - a remarkable story
about a girl in early 20th century Stockholm

Abstract

The article is about Sigrid, one of many children who in the beginning of the 20th century spent
part of her childhood in foster and children”s homes. Sigrid ran away a few times, which wasn "t
unusual, exceptional however is that she twice cut her hair and dressed in boys” clothes to con-
ceal her gender and identity. During one of these two occasions she managed to live six weeks in
Stockholm while working as an errand boy. The article focuses on these two escapes and discus-
ses institutional life and poor children”s conditions more generally. Documents from two child-
ren’s homes constitute the source material. The text relates to children as actors and discusses
how children as actors and their voices can be captured and made visible in historical sources.
Gender is paid attention to with disguise as a point of departure - what was gained by wearing
boys' clothes and short hair and how did people respond?

Keywords: childhood history, orphaned children, run-away, disguise, turn of the century 1900
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Inledning

Den 9 januari 1907 innehdll Svenska Dagbladet
en langre notis med rubriken "Flickan som
spelade pojke”. | texten berattas om en fjor-
tonarig flicka vid namn Sigrid som rymt fran
ett fosterhem och tagit sig till Stockholm, dar
hon latsades vara pojke. Hon lyckades fa ar-
bete och fick bo hos ett aldre par men avvek,
enligt tidningen, nar kvinnan i familjen ville att
han skulle bada och byta klader. Efter en och
en halv manad i Stockholm som pojke med
namnet Oskar, sokte Sigrid sovplats pa ett av
Fralsningsarméns harbargen. | samband med
detta uppdagades att pojken var den efterspa-
nade flickan Sigrid. | tidningen beskrevs Sigrid
som "en af dessa moraliskt fullkomligt degene-
rerade, men fantasifulla och intelligenta indi-
vider, med tung arftlig belastning, hvilka det i
Stockholm finnes sa godt om.”

Att Sigrid uppmarksammades i pressen visar
pa nyhetsvarde, att det var en ovanlig han-
delse, och formuleringarna indikerar att hen-
nes agerande bade kittlade fantasin och var
nagot att forfasa sig 6ver. Hur tidningen fatt
vetskap om Sigrid framgér inte, men detta var
inte forsta gangen som Sigrid rymde och inte
heller forsta gangen som hon anvande pojkkla-
der for att dolja att hon var flicka.

Sigrid var under sin uppvaxt placerad bade i
fosterhem och pa tva institutioner, Stockholms
stads uppfostringsanstalt for flickor och Stora
Blecktornet, och det ar genom handlingar fran
dessa tva institutioner som vi i den har artikeln
ska folja Sigrid under nagra ar. Fokus ligger pa
tva tillfallen d& hon rymde, men utifran uppgif-
terna om Sigrid diskuteras aven institutionsliv
och fattiga barns villkor mer generellt. Sina er-
farenheter av att kring sekelskiftet 1900 vara
fosterbarn och barnhemsbarn delade Sigrid
med manga andra och det var inte heller ovan-
ligt att barn rymde. Men att handla som Sigrid,
att som barn inte bara rymma utan ocksa upp-
trada som det motsatta kdnet, gbr henne spe-
ciell och aktualiserar fragor om utsatthet, barn
som aktérer och samtidens genusnormer. Vad
var det som drev henne att rymma och hur bar

hon sig at? Vilka svarigheter maste hon klara
av nar hon hade rymt? Vilka granser kunde en
flicka 6verskrida genom att latsas vara pojke
och vilka moéjligheter gav detta henne? Hur re-
agerade omgivningen pa rymningarna och pa
hennes forkladnad?

Innan jag gar narmare in pa Sigrid ska jag
presentera institutionerna och det bevarade
kallmaterialet. Jag kommer ocksa att berora
frdgan om barns roster i historiskt kallmaterial
nar brev, dagbdcker och andra material fran
barn saknas.

Institutionerna, kallmaterialet
och barns roster

Stockholms stads uppfostringsanstalt for
flickor, dar Sigrid skrevs in ar 1902, hade
inrattats i borjan av 1870-talet, 16d under
fattigvardsnamnden och hade plats fér 50
flickor. Syftet var att uppfostra "dugliga tja-
narinnor”. Intagningsaldern var 5-6 ar och
flickorna kunde stanna till 15-17 ars alder. Till
Uppfostringsanstalten remitterades i huvud-
sak sa kallade varnldsa flickor, dvs flickor vars
problem inte i forsta hand knots till deras eget
uppforande utan till foraldrars svarigheter och
bristande méjligheter att ta hand om sina barn.
Ett rikt kallmaterial ar bevarat: styrelseproto-
koll, manadsrapporter fran férestandarinnan
till styrelsen, in- och utskrivningshandlingar,
matrikel dar forestandarinnan gjorde note-
ringar om flickorna, inventarieférteckningar
med mera (Soderlind, 1999). Uppgifter om
Sigrid finns i flera av dessa handlingar.

Stora Blecktornet tog emot sa kallade va-
nartiga flickor och 16d under barnavards-
namnden. Hit kom Sigrid vid jultiden ar 1906.
Institutionen hade 6ppnats samma ar for tjugo
flickor i aldern 8-14 ar. Flickorna kunde hallas
kvar fyra &r men for de som bedémdes som
mindre vanartiga fanns fosterhemsplacering
som alternativ." Tyvarr har dokumenten fran
denna institution varit foremal for gallring, vil-
ket innebar att det inte gar att ge nagon mer
heltackande bild av hur institutionen funge-
rade och av de intagna flickorna. Bland de
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enstaka handlingar som finns kvar ar en lang
rapport om Sigrid, sju tatt handskrivna sidor,
daterad 16 januari 1907. Sigrid hade da varit
dar nagra veckor. Tidningsnotisen fran Svenska
Dagbladet ar bifogad, vilket visar att man fran
institutionens sida inte bara uppmarksammat
den utan aven funnit det relevant att spara
den.

Institutionsmaterial kan, som Kajsa Vehkalahti
(2016) papekat, vara en betydelsefull kalla for
barndomshistorisk forskning och aven inne-
halla uppgifter som inte nas pa annat satt, vil-
ket &ven galler denna studie. Materialet fran
de tva institutionerna visar samtidigt hur olika
syn pa vad som ar vart att bevara, och ibland
kanske tillfalligheter, kan péaverka forsknings-
mojligheterna (Skold och Séderlind, 2014;
Musgrove, Pascoe Leahy och Moruzi, 2019).

Under 1980-och 1990-talet skedde ett para-
digmskifte i synen pa barn och i forskning om
barn. Det som kallats den nya barndomsso-
ciologin innebar att barn som sociala aktorer
och att de ar aktiva i att konstruera den varld
de lever i lyftes fram (James och Prout, 1990;
Halldén, 2007) och fragor som barns roster,
barns rattigheter och barns kompetens kom i
fokus. Paradigmskiftet har ocksa paverkat den
barndomshistoriska forskningen (Gleason,
2016; Musgrove, Passcoe Leahy och Mouruzi,
2019).

Nar det galler historisk forskning har vi sal-
lan tillgang till barns roster genom dokument
som de sjalva producerat i form av exempel-
vis brev och dagbocker (detta galler forstas
aven manga vuxna). Sa ar det ocksa i detta fall.
Det ar genom institutionspersonalens anteck-
ningar och vad de valt att redovisa som vi far
uppgifter om Sigrid, vilket ar en viktig kallkri-
tisk aspekt. Dokumentet fran Stora Blecktornet
innehaller nagra hanvisningar till vad Sigrid
sagt som: "Hon kunde ej motstd begaret att
taga den [en bors med pengar]”; "dar [i fos-
terhemmet] hon sager sig icke hafva trifts sa
godt”. Sigrids utsagor presenteras i vissa av-
seenden som autentiska, men vad som lagts i
Sigrids mun, vad som omtolkats och vad som

Ingrid Soderlind

kanske just ar det som Sigrid sagt vet vi inte.
Det géller dven utsagor fran andra personer
som kommit i kontakt med henne. Det ar
ocksa troligt att man frén institutionernas sida
velat ge en sa positiv bild som magjligt av sitt
eget handlande. Man kan aven fundera dver
om Sigrid och andra som "hors” sagt vad som
forvantades av dem, vad man borde saga i ett
slags forhorssituation med representanter
fran fattigvard/barnavard. Utifran de beva-
rade dokumenten ar det sdledes svart att veta
vem som talar. Barbara Brenzel, som studerat
en flickanstalt i USA, pekar pa att det alltid blir
antaganden och férmodanden nar en person
talar for en annan, men betonar ocksd att om
den typen av material inte utnyttjas sa tende-
rar historier att gldmmas bort (Brenzel, 1983,
s.7).

Mona Gleason for ett resonemang som kny-
ter an till detta men utvecklar fragan om barns
roster. Aven om barns egna dokument saknas
ar det mojligt att fanga deras roster genom
att soka efter hur de reflekteras i vuxnas ut-
talanden, menar hon. Gleason presenterar ett
satt for historiker att arbeta, namligen genom
att anvanda "empathic inference, structural
and relational analyses and explicitly theori-
sing around age”. Hon betonar att historisk
kunskap ar central for att ge en trolig bild av
hur barn kan ha forhallit sig till en viss situa-
tion eller visst tillstand och kunna gora rimliga
tolkningar utifran ett barnperspektiv (Gleason,
2016, s. 449).

Gred T. Smith som granskat en engelsk barn-
institution under sent 1700-tal och 1800-talet
havdar att barns roster indirekt representeras
genom deras handlande. Handlingarna ar, skri-
ver han, ofta starka indikatorer pa en aktors
vilja och uttrycker kanslor och attityder. Akter
som innehaller uppgifter om barns trots kan
ldsas som att de ger rost at den desperation,
ensambhet, radsla och ilska som barnen kan ha
kant (Smith, 2019; se aven Brzycki, 2019).

Ovannamnda studier har haft betydelse for
bearbetningen av kallmaterialet. Jag har tagit
fasta pa hur Sigrid handlade, hur hennes hand-
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lingar omtalades och letat efter hur och i vilka
sammanhang det kan tolkas som att Sigrids
rost framtrader genom vad vuxna sager. Jag
vill &ven, utifrdn Gleasons resonemang, be-
tona vikten av historisk kontext for rimliga
tolkningar. Att vara uppmarksam pa detaljer
och nyanser i kallmaterialet kan har bidra till
fordjupad kunskap och en ¢kad forstaelse.
Med inspiration fran Carlo Ginzburg kan det
aven finnas skal att fundera 6ver vad som inte
sags nagot om (Ginzburg, 1989, s.13; 37). Vad
ar det som vi inte far veta? Handlar det om vad
som i samtiden uppfattades som sjalvklarhe-
ter, nagot som sags som ovidkommande eller
nagot som fanns skal att dolja?

Barnhemsbarn pa Stockholms
stads uppfostringsanstalt

for flickor

Nar Sigrid ar 1902 skrevs in vid Stockholms
stads uppfostringsanstalt for flickor var hon
tio ar. Hur utforliga inskrivningshandlingarna
ar for de enskilda flickorna varierar. For Sigrids
del &r de knapphandiga. Hennes far star som
filare, modern uppgavs vara dod. Enligt fore-
stdndarinnans noteringar hade Sigrid varit
utackorderad men pa grund av "vanartigt
uppforande” aterlamnats till fattigvardsnamn-
dens utackorderingsbyra och darifran skickats
till Stockholms stads uppfostringsanstalt for
flickor. I vilket avseende hon hade varit vanar-
tig framgar inte. Fosterhemmet uppfattades
emellertid inte heller som lampligt.?

Det saknas noteringar om Sigrid fran hen-
nes forsta ar pa institutionen, men nar hon
tillbringat ett ar dar rapporterade forestan-
darinnan till styrelsen att Sigrid efter skolav-
slutningen i juni 1903 hade besokt sin syster
och att hon hade stulit pengar hos henne. For
pengarna hade hon kopt bakelser. Genom
denna notering far vi veta att Sigrid hade en
aldre syster och att hon hade kontakt med sin
familj. Noteringen visar ocksa att Sigrid gjorde
som manga andra barn som stal pengar: hon
kopte saddant som tillhérde vad man skulle
kunna kalla "barndomens goda” (Sundkvist,

1994, s. 169). Man kan se det som en langtan
efter ndgot som de annars inte hade tillgang
till. Stélden agde inte rum inom institutionen
utan hos Sigrids syster. Att forestandarinnan
anda sett sig ha anledning att namna den for
styrelsen berodde p4, skrev hon, " att hon
[Sigrid] forut visat oarlighet”.® Troligen syftar
detta pa hur Sigrid hade uppfort sig i foster-
hemmet. Vi far inte veta hur forestandarinnan
fatt kunskap om stolden hos systern, men an-
tagligen ar det systern som informerat henne.
Institutionen hade besdkstider och barnen
kunde nagra ganger om aret bestka sin familj
eller slaktingar, men det ar egentligen bara da
besdk och bestkstider inte respekterats som
vi far kunskap om barn som varit hos anhdériga
och om féraldrar som kommit pa besok - som
att barnet inte atervant till institutionen i tid
eller att foraldrar kommit till institutionen ut-
anfor besokstiderna (Séderlind, 1999, s. 170f.).
Nar det galler Sigrid, handlade det dock inte
om tider som inte respekterats utan om att
institutionen hade fatt veta att hon i samband
med besoket stulit pengar, vilket skiljer sig fran
andra noteringar om besok och besokstider.
Knappt ett ar senare, i april 1904, avvek
Sigrid fran barnhemmet efter att dessforin-
nan begatt vad forestandarinnan beskrev som
"olofliga tillgrepp”. Inget sags om vad hon stal,
fran vem eller varfor, men eftersom hon reste
till Sundbyberg, i narheten av Stockholm, dar
hennes pappa och styvmor bodde ar det tro-
ligt att hon behdvde pengar till biljetten. Vi
kan konstatera att Sigrid hittat till jarnvagssta-
tionen och att hon kopt biljett, vilket visar att
hon inte var obekant med staden och att hon
visste hur man skulle uppfora sig pa en station.
Ingen tycks ha lagt marke till henne. Sigrid var
tolv &r och flickorna vid Uppfostringsanstalten
hade inte uniform. Antagligen skilde hon sig
inte fran manga andra flickor som rorde sig
pa stan. Sigrid aterfordes till anstalten, men pa
vilket satt detta skedde namns inte.* Kanske
uppfattades det som viktigast att Sigrid kom
tillbaka till institutionen. Det kan ocksa handla
om att hennes pappa och styvmor lamnat

16



henne pa institutionen och att det darfor inte
ansags behdva noteras.

Att Sigrid reste till Sundbyberg foljer ett
monster som aterfinns bland manga barn som
rymmer fran institutioner: hon rymde hem,
eller i varje fall till hemorten (Jfr Sundkvist,
1994, s. 228; Smith, 2019, s. 273). Rymningen
antyder att hon langtade till sin familj. Eller ville
hon bara bort fran Uppfostringsanstalten? Det
ar troligt att forestandarinnan fragat Sigrid var-
for hon rymde, men detta kommenteras inte
i rapporten till styrelsen. En tolkning skulle
kunna vara att Sigrid sagt att hon inte trivdes
pa institutionen och att forestandarinnan ville
varna sitt eget arbete infor styrelsen, men som
sagt, vi vet inte.

Av det bevarade kéllmaterialet framgar att
det var mycket ovanligt att nagon av de flickor
som var intagna pa institutionen stal eller
rymde (Soderlind, 1999, s. 210f.) och styrel-
sen beslutade att Sigrid skulle placeras pa en
annan anstalt, Ersta, som tog emot sa kallade
vanartiga flickor. Sigrid kom emellertid inte
ivag till Ersta och den 6 juli rymde hon ateri-
gen. Denna gang lyckades hon halla sig undan
i fyra dagar. Férestandarinnans rapport till sty-
relsen ger oss atminstone delvis svaret pa var-
for denna rymning lyckades battre. Den visar
ocksa att Sigrid hade tankt ut en plan.

Att ta pengar, rymma

och kla sig som pojke

Forestandarinnan skriver att Sigrid hade skick-
ats till ett rum som tillhérde en av personalen
for att hamta en nasduk och att hon i samband
med detta hade tagit pengar ur en portmonna
som fanns dar. Ingen hade markt stélden och
pa eftermiddagen hade Sigrid blivit ombedd
att ga ett arende utanfor institutionen, men
hon atervande inte till barnhemmet. | stéllet
hade hon begett sig till jarnvagsstationen och
kopt en biljett till Sundbyberg. Dar hade hon in-
handlat en pojkkostym och Iatit "/maskinklippa”
haret hos en frisor. Hon hade tillbringat da-
garna och natterna vid stationen och enligt fo-
restandarinnan hade hon anvant en del av de
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stulna pengarna for att kopa kaffe och kakor
pa ett kafé. Hon hade aven képt en spegel och
en kniv. Sigrid upptacktes av sin styvmor och
fordes tillbaka till barnhemmet.®

Trots att Sigrid tidigare varit anklagad for
stold skickades hon for att hamta en nasduk i
ett rum som tillhdrde en av personalen och dar
det fanns pengar. Fick hon detta uppdrag for
attingen annan kunde gé eller ville personalen
testa Sigrid och se om hon klarade av ett sa-
dant fértroende? Aven om barnen kanske inte
varje dag skickades till personalens rum for att
hamta saker kan det inte heller ha varit helt
ovanligt, eftersom forestandarinnan namner
det for styrelsen. Att Sigrid sandes ut pa stan
for att utratta arende tycks ocksa markligt med
tanke pé att hon tidigare hade rymt. Var dven
detta ett satt att testa henne? Samtidigt sager
uppgifterna en del om hur flickorna behandla-
des; att de var betrodda att hamta saker i rum
som tillhérde personalen och att de ensamma
skickades ut pa stan for att utratta arenden nar
de var tolv ar gamla. | en skrivelse fran 1901
hade forestandarinnan och lararinnan péape-
kat att barnen gick alla drenden sa snart man
kunde lita pa dem.® Att Sigrid skickades ivag
tycks alltsa ha foljt institutionens normala ru-
tiner, och som hon kunde utnyttja. Att Sigrid
kopte pojkklader, sannolikt begagnade, och
lat klippa sig, visar att hon inte var frammande
for att ensam gé in i en affar och att hon hade
vana att hantera pengar.

Sigrid hade stulit pengar, hon hade rymt och
hon hade forklatt sig till pojke. Man kan tolka
handlingarna - och planeringen - som en stark
6nskan att lamna barnhemmet. Hon begav sig
aterigen till Sundbyberg dar hennes far och
styvmor bodde. Det var ett omrade som hon
kande till men som ocksa bor ha inneburit att
det fanns en risk att bli upptackt. Men kanske
upplevde hon dnda det kanda som sakrare an
ett okant omrade.
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Att upptrada som det motsatta
kénet - en lang tradition

Att géra som Sigrid, att kla sig och upptrada
som det motsatta kdnet, ar ett fenomen som ar
kant genom historien. De hollandska forskarna
Rudolf Dekker och Lotte van de Pol (1995) be-
skriver det som en europeisk tradition att
kvinnor kladde ut sig till man och havdar att
foreteelsen nadde sin hojdpunkt, atminstone
i Nederlanderna, under 1600- och 1700-talet.
Det finns aven svenska exempel fran samma
tid (Liljequist, 1997). Det ar naturligtvis svart att
se Sigrid som en del av en bestamd tradition,
men Sigrid valde en strategi som byggde pa de
konsroller som fanns i samhallet. Nastan alla
kvinnor som namns i den hollandska studien
tillhoérde "de lagre klasserna” vilket ocksa gal-
ler Sigrid, men de flesta kvinnorna hade ett liv
som arbetare bakom sig. For att kunna upp-
trada som man andrade kvinnorna frisyr, kla-
der och uppférande. De maste ocksa ta sig ett
manligt namn (Dekker och van de Pol, 1995,
s. 29; 31). | en yttre, synlig mening foljde alla
ett gemensamt monster aven om orsakerna
bakom besluten kunde skilja sig mycket fran
varandra.

Sigrid foljde detta yttre monster. Hon klippte
haret, skaffade pojkklader och forsag sig
med kniv. Daremot sags inget om pojknamn.
De yttre attributen var viktiga betonar Nina
Burton (2020) och vid sekelskiftet 1900 var
harlangd och byxor tydliga markorer for kon.
Gruppfoton fran tidens skolmiljoer visar att
kortklippta flickor var mycket ovanligt och inga
flickor hade langbyxor (Bergman, 1988; Davin,
1996). Kniven tillhérde pojkrollen, men varfor
Sigrid kopte spegeln kan vi bara spekulera om.
Ville hon kontrollera utseendet; var hon néjd
med det kortklippta haret eller var hon orolig
att det skulle synas att hon var en flicka?

Hur Sigrid fatt idén att klippa haret och kla
sig som pojke framgar inte. Fragade ingen om
detta eller ansags det inte relevant att redo-
visa? Kanske var det i samtiden val kant att det
motsatta konets klader kunde fungera bade
som skydd och ett satt att dolja den egna iden-

titeten. Lasse-Maja, som under tidiga 1800-
talet ibland upptradde som kvinna, ibland som
man, var omtalad genom skillingtryck och olika
skrifter, och berattelser om Lasse-Maja levde
kvar langt in pa 1900-talet (Wolke, 2017). Lasse-
Maja ar ett tydligt exempel pd just de yttre
attributens betydelse fér om en person uppfat-
tades som man eller kvinna. Flickor i manskla-
der var ett tema i flickbdcker fran tiden, men
ofta handlade det d& om larda kvinnor som
genom sina studier tappade sin kvinnlighet
(Burman, 2021). Stockholms stads uppfost-
ringsanstalt for flickor hade ett eget bibliotek
som aven innehdll vad benamndes som "be-
rattelsebdcker” och "roande” bdcker, men om
flickbdcker av den ovanndmnda typen fanns
dar framgar inte (Séderlind, 1999, s. 163).

Vilka férdelar kunde Sigrid vinna genom att
upptrada som pojke? | berattelsen om Sigrids
rymning synliggors flera exempel pa de skilda
ramar som gallde for hur flickor respektive poj-
kar kunde upptrada och hur forestaliningar om
kon paverkade hur de bedémdes. Det var en
flicka som hade awvikit fran barnhemmet och
om hon var efterspanad var det naturligtvis
praktiskt att vara kladd som pojke eftersom
inga flickor hade langbyxor. Men Sigrid tycks
aven ha varit medveten om att en férkladnad
till pojke kunde innebdra andra normer for
uppférande.

Hur flickor respektive pojkar kunde rora sig
utomhus ar en aspekt. Som pojke tillbringade
Sigrid flera dagar vid stationen utan att vacka
uppseende. Hon gjorde som manga andra
pojkar; hon var utomhus och deltog i folkli-
vet runt stationen. Eftersom det var sommar
kunde hon sova ute. Att pojkar sov utomhus
var inte helt ovanligt. En fjardedel av de poj-
kar som aren 1890-1900 remitterades till
Stockholms stads uppfostringsanstalt for
pojkar hade sovit utomhus under sommaren
och en bit in pd hosten (Bjurman, 1995). Att
det var sommar innebar ocksa att vuxna inte
behovde fundera pa varfér hon/han inte var
i skolan, inte heller befann hon sig annu i en
alder da pojkar i allmanhet arbetade. Pa foto-
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grafier fran Stockholm vid sekelskiftet 1900 ar
halvstora pojkar ett vanligt inslag i gatubilden.
De metar, drar karror och leker pa obebyggda
tomter. En del av dem arbetade, men manga
gjorde antagligen som Sigrid - drog runt utan
nagot bestamt mal. Sigrid levde, kan man saga,
efter manliga villkor (Burton, 2020). Som flicka
hade Sigrid upptratt vanartigt genom att stjala
och rymma, men som pojke holl hon sig inom
de ramar som gallde pojkars uppférande i all-
méanhet. Att hon inte hade nagot bestamt att
gora var visserligen inget 6nskvart beteende,
men hon stal inte utan kopte sin mat dven om
pengarna var stulna.

Flickor hade inte samma frihet att rora sig
utomhus och disponerade inte sjalva sin tid
i samma utstrackning som pojkar. Nar aldre
flickor forekommer pé fotografier ar de ofta
omgivna av yngre barn och uppteckningsma-
terial ger manga exempel pa aldre flickors an-
svar for smasyskon (Henschen, 1993). De var,
som Anna Davin (1995) papekar i en studie om
fattiga barns uppvaxt i London kring sekelskif-
tet 1900, pa ett annat satt an pojkar knutna
till hemmet genom olika uppgifter. Eftersom
flickors aktiviteter utanfor hemmet ofta maste
kombineras med att de hade ansvar for sma-
barn, kunde de inte kunde rora sig lika langt
frdn hemmet som pojkar. Deras tillgang till ut-
omhusmiljén var darmed mer begransad.

Sexualitet och moral ar en annan aspekt. En
flicka som ensam tillbringade flera dagar vid en
jarnvagsstation hade sannolikt vackt misstan-
kar och stationspersonalen hade kanske kon-
taktat polis eller barnavardsnamnd. En ensam
flicka som sov utomhus riskerade antagligen
ocksa att utsattas for sexuella narmanden.
Studier har pekat pa att forkladnad ofta anvan-
des som skydd i samband med resor (Burton,
2020). Om Sigrid varit medveten om detta
framgar inte, men genom att latsas vara pojke
kunde hon freda sig fran man och fran polis.

Forestandarinnan anger vad Sigrid stal, fran
vem hon stal, vart hon rymde och hur lange
hon var borta, men inte vilka manniskor som
hon traffade. Beskrivningen dverensstammer
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i detta avseende med andra beskrivningar
av pojkar som rymt; rapporter om flickor
innehaller daremot ofta uppgifter om vilka
personer de traffat (Sundkvist, 1994, s. 114).
Om Sigrids uppférande foljer ett pojkmdns-
ter sa kan detsamma sdgas om forestanda-
rinnans rapport - det ar en pojkes rymning
som beskrivs. Forestdndarinnan tycks inte ha
fragat vilka Sigrid hade talat med och rappor-
ten innehdller inga antydningar om att Sigrid
skulle ha kunnat raka illa ut. Kanske var det sa
att pojkkladerna och klippningen hade skyddat
henne och att férestandarinnan var medveten
om detta. Att flytta ihop med pojkar/man och
att fa mat och husrum i utbyte mot sexuella
tjanster har ibland varit ett satt for flickor som
rymt att klara sitt uppehalle (Jfr Odem, 1995).
Sigrid, som upptradde som pojke, hade i detta
avseende i férestandarinnans 6gon inte "fallit”
for att anvanda den tidens uttryck.

Férestandarinnan avslutade rapporten med
att papeka att Sigrid hade harsvamp och fore-
slog att Sigrid skulle tas in pa sjukhus, eftersom
det fanns risk for att hon skulle rymma igen.
Forestandarinnan tycks ha varit angelagen att
bli av med Sigrid. Att hon foreslog intagning
pa sjukhus kan hora samman med att hon
visste att det inte fanns nagon ledig plats pa
Ersta som man tidigare ville skicka Sigrid till.
Harsvampen blev nagot att ta till. Fyra mana-
der senare var Sigrid fortfarande kvar, men i
december flyttades hon till sjukhus och dari-
fran till fattigvardsnamndens utackorderings-
byra for att placeras i fosterhem pa landet, fem
mil séder om Stockholm. Nar den forsta foster-
familjen inte ville ha henne hade hon skickats
till Uppfostringsanstalten for flickor. Nar insti-
tutionen ville bli av med henne placerades hon
i ett nytt fosterhem.

Som pojke i Stockholm

Till institutionen Stora Blecktornet kom Sigrid
kring jultiden 1906 efter att ha rymt fran
sitt fosterhem och sedan levt som pojke i
Stockholm under nagra veckor, det som den
inledande tidningsnotisen berattade om.
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Av rapporten fran Stora Blecktornet framgar
att Sigrid stannade néastan tva ar i fosterhem-
met, men i bérjan av november 1906 gav hon
sig ivag. Hon var da 14 ar gammal.

Rymningen inleddes med att Sigrid tog
pengar hos en granne. Hon hade skickats dit i
ett arende, men nar hon kom fram lag han och
sov. Hans portmonné fanns pa bordet. "Hon
kunde ej motsta begéaret att taga den” star det i
rapporten, som fortsatter att beratta att Sigrid,
nar hon sag att det fanns mycket pengar i port-
monnéan, kom pa att hon skulle rymma, efter-
som hon inte trivdes sa bra i fosterhemmet.
Kanske har Sigrid sagt sa, kanske ar det en tolk-
ning av den som skrev. Nar grannen upptackte
stélden pa mandagen, han hade legat berusad
hela sondagen, misstankte han Sigrid som ju
hade varit dar och begav sig till Sigrids foster-
hem. Sigrid erkande stélden, men hon lamnade
inte tillbaka alla pengarna. Enligt rapporten
hade Sigrid sagt att grannen hade varit sa full
sa hon trodde inte att han kom ihag exakt hur
mycket pengar som fanns i portmonnan. Sigrid
tog med sig de pengar som hon hade behallit
till skolan. Under skoltimmarna stred hon, star
det, med "sitt basta jag”, men i stéllet for att ga
hem efter skolan och erkanna stolden begav
hon sig till en annan granne som bodde en bra
bit langre bort. Sigrid sags ha fruktat stryk pa
grund av stélden men ocksa kant "afventyrs-
lystnad”. Att hon begav sig till denna andra
granne, berodde pa, sags Sigrid ha uppgett,
att han var den kortaste man som hon kande
och att hans klader skulle kunna passa henne.
Nar hon val bestamt sig for att rymma tankte
hon sédledes pa sina tidigare erfarenheter - att
det var lattare att halla sig undan som pojke -
och planerade efter detta. "Kladde hon sig till
pojke, skulle nog inte polisen ha sa latt att finna
henne och andra manniskor svarare att kanna
igen henne”. Hon var alltsa medveten om att
férkladnaden kunde skydda henne.

Nar hon kom fram hade hon hélsat fran fos-
termodern och bett att fa sova 6ver eftersom
hon skulle ett arende till en affar som |ag nara
denna granne. Grannen tycks, enligt hur Sigrid

refereras, forst ha blivit lite konfunderad, men
Sigrid var nu 14 ar och det fanns ingen uppen-
bar anledning att tvivla pa henne. P4 morgo-
nen besdkte hon affdren och kdpte en méssa.
Nar hon kom tillbaka var grannen, som var
fiskare, ute. Sigrid gjorde ett paket med hans
sodndagskostym och nar grannen kom tillbaka
ldtsades hon att det kom fran affaren dar hon
kopt en mossa. Nasta dag gav Sigrid sig ivag.
Hon bytte klader i skogen, klippte haret och
bestamde sig for att kalla sig Oskar. Hon valde
alltsad ett namn, precis som de kvinnor som
Dekker och van de Pol (1995) beskriver i sin
studie. Darefter gick hon till en jarnvagsstation
som fanns i narheten och kdpte en biljett till
Stockholm. Vad tankte Sigrid? Hur skulle hon
klara sig? Om detta far vi inget veta, inte heller
om sadana fragor stalldes till Sigrid. Det nog-
granna genomfdérandet visar samtidigt beslut-
samhet och en vilja att ge sig av. Vid tva tidigare
rymningar hade hon begett sig till Sundbyberg,
dar hennes pappa och styvmor bodde; denna
gang Stockholm. Kanske var hon utifran sina
tidigare erfarenheter medveten om att ingen
hjalp fanns att fa fran den narmaste familjen,
men antagligen var det dven svarare att bli
upptackt i Stockholm.

Det star inget om hur mycket pengar Sigrid
hade kvar nar hon kom till Stockholm, men
sannolikt ingen stérre summa. Var skulle hon
sova (det var sen host) och hur skulle hon fa
pengar till mat? Sigrid tycks ha gatt metodiskt
tillvaga. Enligt rapporten hade Sigrid sagt att
hon i Stockholm letade efter en man som sag
ut som en arbetare for att fraga honom om
husrum, vilket tyder pa att det var hos saddana
familjer som hon kande sig hemma och trodde
sig kunna fa hjalp av. Efter flera timmars le-
tande hade hon funnit en man som hon va-
gade be om hjalp. Hon hade i férvag tankt ut
vad hon skulle saga: att hon kom fran landet
och skulle beséka slaktingar, men att slakting-
arna visade sig ha flyttat och att ingen kande
till deras nya adress. | samtiden var det en fullt
rimlig historia. Stockholm praglades av stor
inflyttning och manga fattiga familjer flyttade
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ofta. Sigrid fick félja med mannen hem, han
hade familj, och hon sov pa golvet tre natter.
Av en pojke som delade ut reklamblad och som
hon borjat prata med fick hon radet att lasa
annonserna om springpojksplats. Sigrid sokte
och fick arbete i en bokhandel. Det tycks ha
gatt latt att fa ett enkelt arbete. Ingen fragade
efter skolbetyg eller referenser. Bokhandlaren,
som senare kontaktades av myndigheterna,
hade enligt rapporten anstallt pojken pa grund
av hans "arliga och hyggliga utseende”.

Sigrid hade arbete, men behovde nagon-
stans att bo. Enligt rapporten hade hon sagt
att hon letade efter en farbror som sag snall
ut. Hon tréffade p& en man, herr O. som hade
lamp- och lysoljeaffar. Mannen berattade se-
nare att han hade rorts av pojkens historia och
pojken hade ju fatt arbete. Sigrid fick sova hos
mannen och hans hustru som inte sjalva hade
nagra barn. Hon blev kvar hos dem och foljde
aven med dem till kyrkan.

Men att latsas vara nagon annan var i lang-
den inte helt latt. For Sigrid blev kladbyte ett
problem. Nar hustrun i familjen ville att Sigrid
skulle byta till nya klader som hon lovade sy
gav sig Sigrid ivag, vilket visar att hon var radd
att det skulle upptackas att hon var flicka.
Enligt rapporten uppgav paret, nar de senare
hordes av fattigvardsnamnden, att de blivit
mycket fortjusta i Oskar. Kvinnan hade visserli-
gen upptackt att hennes portmonna hade for-
svunnit men eftersom hon tyckte om pojken
ville hon inte anklaga honom f6r stéld. Sigrid
sjalv uppges ha sagt att hon tog pengarna for
att kunna kdpa mat.

Sigrid fick aven problem pa sitt arbete.
Det var hennes pélitlighet som ifragasattes.
Inspirerad av en aldre pojke som hon traffat
pa stan borjade Sigrid sélja julkort och bodde
med pojken pa ett litet hotell. Vid jultid for-
sokte hon fa husrum pa ett nattharbarge for
kvinnor som drevs av Fralsningsarmén. Kanske
tankte hon att hon som ung pojke anda skulle
kunna fa sova dar. Personalen tog sig an poj-
ken, eftersom han, enligt vad de sade, var
frusen och sag sad ung ut. Vid samtal med
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honom tyckte slumsystrarna emellertid att
han hade svart att redogoéra for sin bakgrund;
de blev misstdnksamma och tog honom till
Fattigvardsnamndens utackorderingsbyras
barnhem, som han hade namnt under samta-
let. Dar uppdagades pojkens verkliga identitet.
Pa vagen dit hade Sigrid forsokt rymma men
fangades in. Enligt rapporten hade hon sagt att
hon skamdes och att hon var radd for stryk.

Relationer och

forestallningar om kén

Nar Sigrid rymde agerade hon ensam, men hon
hade inte klarat sig utan hjalp av andra. Det ar
en viktig aspekt. Sigrid fick dvernatta hos gran-
nen, vars kostym hon sedan stal. De tvd man
som hon tilltalade pa gatan hade bada stannat
och lyssnat till hennes historia och sedan latit
henne f6lja med hem till sina familjer. Makarna
0. faste sig vid Sigrid och frun skulle sy nya kl&-
der. Bokhandlaren kravde inga referenser. De
tva pojkar som hon slog sig i slang med tipsade
om arbete och med den ene delade hon ho-
tellrum nagra natter. Slumsystrarna pa kvin-
noharbarget tog emot henne, trots att det var
en pojke som sokte hjalp.

Rapporten om den forsta rymningen i pojk-
klader visade hur samhallets genusnormer
kunde utnyttjas och skapa mojligheter for den
som likt Sigrid latsades vara av motsatt kon.
Detsamma galler den andra rapporten. Som
pojke kunde Sigrid latt fa ett springpojksjobb
som kanske hade varit svarare for henne som
flicka. Detta framgar nar affarsinnehavaren
refereras. | bokhandeln trodde man inte att
det var sant att springpojken var en flicka. En
springpojke skulle vara rask och stark, egen-
skaper som associerades med pojkar. Sigrid
uppfattades ha dessa egenskaper, hon var
snabb och hade inte haft nagra problem att
hantera de tunga karrorna. Kladd som pojke
och med kort har kunde Sigrid utnyttja tidens
genussystem - hon fick springpojksarbetet.
Och genom att klara av ett arbete som ansags
lampligt for pojkar, eftersom det var tungt, vi-
sade hon att detta system kunde ifragasattas.
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Men normer &verensstammer inte alltid
med verkligheten. Manga unga flickor hade
arbeten som fordrade styrka. Smabarn som
skulle lyftas och baras kravde starka armar
och stark rygg, detsamma gallde tvatt, stad-
ning och jordbruksarbete. Kallmaterialet fran
Uppfostringsanstalten for flickor visar att
Sigrid under sitt sista ar dar, nar hon var tolv
ar, hjalpte till med att stada, bara in ved och
att duka. Inom institutionen var arbetsupp-
gifterna fordelade efter alder och detta var
12-13-aringarnas ansvar (Soéderlind, 1999).
Det ar aven troligt att hon som fosterbarn pa
landsbygden deltagit i olika sysslor. Hon bor
ha varit van att hugga i och vara uthallig. | en
agrar miljo bade erkandes och uppskattades
kvinnors fysiska styrka (Sommestad, 1992).
Att springpojksjobbet ansags krava en pojkes
styrka horde sannolikt inte bara samman med
forestallningar om styrka utan aven med fore-
stallningar om flickors och pojkars plats i det
urbana offentliga rummet.

Inte heller denna rapport innehaller kom-
mentarer vad galler sexualitet trots att Sigrid
tagit kontakt med okdnda man, bade aldre och
yngre, och delat hotellrum med en av dem.
Aven denna gang tycks pojkkladseln ha upp-
fattats som skydd for Sigrid som flicka.

Tva ganger namns att Sigrid sagt att hon
var radd for stryk, dels for stryk om hon i
fosterhemmet skulle erkant att hon inte lam-
nat tillbaka alla pengarna, dels for stryk i
Utackorderingsbyradns barnhem om hon kom
tillbaka dit. Vad Sigrid lagt i ordet stryk, om hon
anvant ordet, vet vi inte. Fysisk bestraffning fo-
rekom vid denna tid bade i hem, fosterhem, i
skolan och pa andra institutioner och i barna-
vardslagstiftningen fanns aga upptagen som
en av barnavardsnamndens atgarder (SFS,
1902, s. 67), men radsla for stryk tycks anda
ha varit ett argument som kunde anvandas for
att forklara sitt handlande. Fysisk bestraffning
var dock vanligare och mer omfattande nar
det gallde pojkar (Davin, 1996; Soderlind, 1999;
Hendrick, 2003).

Stora Blecktornet och sedan?
Enligt rapporten hade Sigrid "uppfort sig ut-
markt” pa Stora Blecktornet. Det star att Sigrid
"i grund och botten ar en snall och kanslig
flicka”, att hon visat mycket d6mhet och vanlig-
het mot de sma barnen och att hon var villig
och duktig att arbeta. Som fjortonaring pa en
institution for 8-14-aringar var Sigrid sannolikt
en av de aldsta flickorna.

Det ar ocksa tydligt att den som skrev bekym-
rade sig for Sigrid. [Hon &r] "inbunden och svar
att komma underfund med. Hon férsjunker
ofta i tankar och férefaller da, som grubblade
hon intensivt 6fver nagot.” Sigrid sags bli rord
nar nagon ar snall mot henne och ha latt for
att falla i grat.

Sattet att beskriva Sigrid - att lyfta fram flera
positiva egenskaper, betona att hon var duktig
att arbeta och snall mot de sma, men ocksa att
hon var kanslig och grubblande visar att det
inom den sociala barnavarden kunde finnas
bade kunskap om och utrymme fér en djupare
forstaelse for barns utsatthet och uppférande
trots att granser for vad som var ett accepterat
beteende hade 6verskridits. Sigrid hade rymt,
stulit och hon hade ljugit for manga olika per-
soner. Enligt rapporten kunde hon ljuga pa ett
Overtygande satt, en kommentar som sanno-
likt bygger pa att Sigrid pa ett trovardigt satt
kunnat presentera olika historier: for grannen
vars kostym hon stal och for mannen som hon
kontaktade for att fa husrum. Det star till och
med, och det ar val troligt att Sigrid sagt s3, att
Sigrid bara narrades nar hon ansag att det var
nodvandigt.

Sigrid var nu 14 ar gammal. De flesta barn
i hennes alder hade slutat skolan och borjat
arbeta. Vad Sigrid sjalv tankte om sin framtid
sags ingenting om och sannolikt blev hon inte
heller tillfragad om detta. Hennes uppférande
inom institutionen tyder samtidigt pa att hon
fann sig till ratta, kanske for att hon aven tycks
ha fatt uppskattning. Det kan &ven ha varit en
strategi for att undvika en ny institutionspla-
cering.
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Sigrid sags vara duktig i husligt arbete och
intresserad av husliga sysslor. Detta kan ha
setts som viktigt att synliggdra for att markera
Sigrids konstillhorighet, men om forkladnaden
uppfattades som skydd, handlade det kanske
snarare om Sigrids framtid. Foér den som lik-
som Sigrid stod utan familj var husligt arbete
ofta det enda eller dtminstone det forsta al-
ternativet nar det gallde arbete. Att arbeta i
andras hem var ett underordnat arbete, langt
ner i yrkeshierarkin, men man fick mat och
husrum. Att husligt arbete lyftes fram i Sigrids
fall var darfor inte sa konstigt, det markerade
bade kon och klass. Mérkvardigt &r daremot
rapportens formuleringar om att Sigrid, om
hon pa nytt skulle placeras i fosterhem, borde
komma till ett hem som till exempel en stor
bondgard eller om mojligt en prastgard dar
hon skulle kunna fa lara sig husliga sysslor.
"I ett sddant hem, med intelligenta, forfinade
fosterforaldrar”, star det, "kan kanske Sigrid
Andersson fostras och raddas till en god och
nyttig samhallsmedlem och darmed vore ju
mycket vunnet.” Den idérikedom, kompetens
och starka vilja som Sigrid visat tycks ha gjort
avtryck.

Uppgifter saknas om nar Sigrid lamnade
Stora Blecktornet och vart hon da tog vagen.
Fran hennes vuxenliv finns en notering i
den matrikel som forestandarinnan vid
Uppfostringsanstalten for flickor forde. Av
anteckningarna framgar att forestandarinnan
hade kontakt med en del flickor efter utskriv-
ningen och att nagra kom pa besok. Sigrid var
en av dem. Tyvarr ar noteringen odaterad,
men forestandarinnan har antecknat att hon
"sag hygglig ut” och att hon var gift i Bergen
i Norge.” Varfor Sigrid som vuxen sokte upp
barnhemmet kan vi bara spekulera om: kanske
ville hon visa att hon klarat sig bra. Besdket an-
tyder ocksa att hon, atminstone i vuxen alder,
inte sag sin barnhemstid som alltfor hemsk.

Att rymma var ett satt att dstadkomma for-
andring, skriver Maria Sundkvist i en studie
som bygger pad material fran Norrkopings
barnavardsnamnd 1903-1925. Enligt henne

Ingrid Soderlind

var det dven vanligt att barn rymde flera
ganger (Sundkvist, 1994, s. 226f.). Sigrid passar
in i detta monster. Hon rymde flera ganger och
rymningarna paverkade pa olika satt hennes
liv. Hon flyttades mellan fosterhem och insti-
tutioner, men skaffade ocksa erfarenheter och
utmanade bade problem och genusnormer.

Vad som drev henne att rymma far vi egentli-
gen inte veta, dven om det som ovan framgatt
finns vissa antydningar. Hur hon bar sig at ar
daremot noga redovisat. Genom hennes hand-
lingar framtrader bade vad hon langtade efter
och vad hon behévde.

Att Sigrid valde forkladnad till pojke vid tva
tillfallen visar att hon var medveten om att
yttre attribut som klader och hérlangd var av-
gorande for hur man uppfattades av omgiv-
ningen. Om hon sjalv framst sett kldderna som
ett satt att inte bli igenkand eller om hon aven
forstod att de kunde fungera som skydd mot
sexuella dvergrepp vet vi inte. Inte heller om
Sigrid upplevde att kladbytet var en befrielse
fran krav pa kvinnlighet och om hon kande till-
hérighet till pojkrollen.

De historiska dokumenten ger en komplex
bild av Sigrid. Hon kan beskrivas som offer
for olika omstandigheter och hon ar objekt
for insatser som hon inte har nagot inflytande
Over. Men hon framtrader aven som subjekt
och agerade for att pa olika satt paverka sin
situation. Att flera mé&nniskor, varav nagra var
sddana som hon inte tidigare kande, hjalpte
henne och kanske var en forutsattning for att
hon skulle klara sig, ger samtidigt perspektiv pa
bade aktérskap och dess granser. Det ger dven
perspektiv pa manniskors benagenhet och vilja
att hjalpa andra.

Ménga fragor lamnas utan svar men do-
kumenten ger samtidigt en rad exempel pa
vad en fattig 12-14-arig flicka i den tidens
Stockholm klarade av. Sigrid kunde planera,
hantera pengar, visste hur man kopte klader
och kunde fundera ut hur hon skulle skaffa
pojk/mansklader. Hon ansags vara duktig att
arbeta, bade med hushéllsarbete och som
springbud. Hon kunde uppféra sig pa en jarn-
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vagsstation och pa tag. Hon kunde hitta pa
trovardiga historier och hon vagade ta kontakt
med frammande manniskor. | flera avseenden
ar det ett tidigt vuxenblivande som beskrivs,
om an inte ovanligt for sin tid, och kanske del-
vis framtvingat av situationen.

Noter

1 Svenska fattigvardsforbundets kalender 1913,
s. 268

2 Matrikel 1882-1935 s. 140; Inskrivnings-
handlingar saknas. Protokoll 22/8 1902, Bilaga
D. UAFF, SSA.

3 Protokoll 21/8 1903, Bilaga C. UAFF, SSA.

4 Skrivelse till Fattigvardsndmndens delege-
rade, daterad 18/7 1904. Fadern var troligen
omgift. UAFF, SSA

5 Protokoll 11/8 1904, Bilaga C. UAFF, SSA.

6 Skrivelse till styrelsen daterad 3/10 1901.
UAFF, SSA.

7 Matrikel 1882-1935, s. 140. UAFF, SSA.
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Adoptivfamiljers motiv till att géra aterresor
- foraldrars och barns perspektiv

Johanna Annerback (fd. Gustafsson)

Abstract

Den har kvalitativa artikeln baseras pa intervjuer med svenska adoptivfamiljer och undersoker
hur barn och féraldrar resonerar kring motiven till att géra en adoptionsaterresa. Genom en
kombination av teorier om samtida fordldraskap och barns rost undersoks barns och foraldrars
perspektiv bade atskilt och tillsammans. Artikeln visar att det i forsta hand ar foréldrar, ibland i
samrad med barnen, som initierar adoptionsaterresorna. Vidare visar analyserna att adoptions-
aterresor ar férenade med mojligheter och risker for bade foraldrar och barn. Féraldrar tar, och
tillskrivs via allménna rekommendationer, ett stort ansvar for att bestdmma om och nar det i sa
fall &r bast att genomféra en adoptionsaterresa. Ar det nar barnet &r litet eller vuxet? Artikeln
visar hur adoptionsaterresor skapas i samtal mellan barn och féraldrar och blir till i ett
dynamiskt, och stundtals motsagelsefullt, natverk av allmanna rekommendationer, radslor,
forvantningar och onskningar om att gora det som ar "ratt” for barnet bade nu och sen.

Nyckelord: adoptionsaterresor, adoptivfamiljer, barns perspektiv, samtida foraldraskap

Adoptive families’ motives for conducting adoption
return trips - parents’ and children’s perspectives

Abstract

Based on interviews with Swedish adoptive families, this qualitative article explores children and
parents’ motives for a family adoption return trip (to the country of origin of the adopted child).
Through a combination of theories about contemporary parenthood and children’s perspectives,
the stories of children and parents are explored both together and separately. The article shows
that it is primarily the parents, sometimes in consultation with the children, who initiate the trips.
The analysis also shows that adoption return trips are associated with opportunities as well
as risks for both parents and children. Parents carefully consider when to take a return trip.
Is it when the child is young or when she or he is older? The article shows how adoption return
trips are constructed through conversations between children and parents. Return trips are
informed by a dynamic and contradictory network of general recommendations, fears,
expectations, and desires to do what is "right” for the child in the now and in the future.

Keywords: adoption return trips, adoptive families, children’s perspectives, contemporary parent-
hood
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Introduktion

Adoptionsaterresor har pagatt i éver 30 ar
och ar numera en central symbol fér adopte-
rades ratt till sina ursprung (cf. Lindgren och
Lind, 2009). Under bdrjan av 2000-talet aktu-
aliserades adoptionsaterresor nar Spdrlést,
som foljer vuxna adopterade som reser sjalva
fodelselanderna for att soka efter biologiska
rotter, borjade sandas i svensk television
(Gustafsson, 2020). Adoptionsaterresor kan
ha olika funktioner men beskrivs kunna skapa
en lank mellan da och nu, hjélpa adopterade
att bygga upp sin identitet samt att forhalla
sig till omgivningens fragor om ursprung (cf.
Adoptionscentrum, 2022; Familjeféreningen
for internationellt adopterade, 2022;
Kinalotsen, 2022; Myndigheten foér familjeratt
och foraldraskapsstdd; Socialstyrelsen, 2015).
Tidigare genomfordes adoptionsaterresor i
férsta hand av vuxna men idag har det blivit
vanligt att resa som barn tillsammans med fa-
miljen (Socialstyrelsen, 2015). Det ar det den
har artikeln handlar om.

| rekommendationerna gallande adoptivfa-
miljers aterresor finns en Gvergripande span-
ning i att som adoptivforalder forhalla sig till
bejakandet av ursprung, att géra en adoptions-
aterresa, men samtidigt lyssna pa det enskilda
barnet (Socialstyrelsen, 2015). Numera har
kommersiella reseféretag blivit ytterligare en
radgivande rost i diskurser om adoptionsater-
resor. Reseféretagen rekommenderar adop-
tivfamiljer att gora en aterresa nar barnen &r i
aldrarna 9-12 ar. Bland annat betonas det som
bra att adopterade far en bild av varifran de
kommer innan tonaren och "identitetssokan-
det” drar igang. Adoptionsaterresan sags aven
gora det mojligt att besdka platser som ar vik-
tiga for familjen (Kinalotsen, 2022).

Ett huvudargument i den har artikeln ar att
det inte gar att studera antingen foraldrar eller
barn nar det kommer till adoptionsaterresor
som genomfors av adoptivfamiljer med yngre
barn, resorna behéver forstas som ett kollek-
tivt arrangemang (cf. Gustafsson, 2020). Darfor
har barn och féraldrar i tio svenska adoptivfa-

miljer intervjuats om sina adoptionsaterresor.
Tidigare studier visar att adoptivforaldrar ar
oerhort palasta kring adoption, vad som re-
kommenderas, och att de genomfér adop-
tionsaterresor for att bejaka barnens ursprung.
P43 sa satt ar adoptionsaterresor i mangt och
mycket ett vuxenprojekt (Chin Ponte, Kim
Wang och Pen-Shian Fan, 2010; Gustafsson,
Lind och Sparrman, 2020; Wang, Chin Ponte
och Weber Ollen, 2015; Powers, 2011). Yngre
barns perspektiv pa adoptionsaterresor finns
det mindre forskning om. Att tidigare forsk-
ning dessutom visar att det kan variera hur
unga vuxna adopterade vill forhalla sig till sitt
ursprung samt att inte alla ar intresserade av
att gora en adoptionsaterresa (cf. Lindgren och
Lind, 2009; Lindgren och Zetterqgvist Nelson,
2014) reser fragor om varfoér familjeadoptions-
aterresor initieras och genomférs? Hur det
kommer sig att foraldrar bestdammer sig for att
genomfora adoptionsaterresor medan barnen
fortfarande ar sma? Vilka motiv anger de och
vad sager det om att vara adoptivforalder idag?
Hur pratar barn sjalva om att gora en adop-
tionsaterresa? Vilka motiv lyfter de fram och
hur forhaller sig barns och féraldrars perspek-
tiv till varandra?

For att analysera hur foraldrarna resonerar
kring motiven till att gbra adoptionsaterresor,
och de avvagningar de har gjort under intervju-
erna, tar jag hjalp av teorier om samtida férald-
raskap. For att forsta foraldraskap kravs ocksa
en teoretisk inramning av barndom idag som
kannetecknas av att barns réster och perspek-
tiv erkanns och tillskrivs betydelse i allt hogre
grad an tidigare. Genom de teoretiska ramver-
ken utforskas bade barns och foraldrars per-
spektiv samt hur de forhaller sig till varandra
for att fanga upp motiven till att genomfora
adoptionsaterresor som familj.

Tidigare forskning

Adoptionsaterresor behéver forstas mot
bakgrund av de betydelser som har till-
skrivits ursprung inom den internationella
adoptionskontexten. Under 1980-talet beto-
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nades betydelserna av internationellt adop-
terades nationella och kulturella bakgrunder.
Erfarenheter fran adopterade visade att de
motte diskriminering i sin vardag (se Lind,
2011; 2012) och uppmarksammandet av ur-
sprung var sammanlankat med den politiska
ambitionen att bemdta den vaxande fram-
lingsfientligheten i det svenska samhallet.
Sedan 1990-talet har fragor om ursprung, och
mojligheten att soka personliga rotter, lyfts
av adopterade och adoptionsorganisationer
(Lindgren och Lind, 2009) och den svenska
ursprungsdebatten har visat tva olika sidor
kring hur ursprung ska hanteras. Medan en
del adopterade uppmarksammar vikten av det
personliga ursprunget och att de énskar mer
stod i fragor gallande det betonar andra pro-
blematiken i att framstalla rottersok som en
norm (Lind, 2011; se dven Gustafsson, 2020;
Jonsson Malm, 2011).

Ursprung har lange varit ett centralt tema
inom adoptionsforskning och studier har visat
att frdgan om ursprung ar komplicerad darfor
att det finns en rad olika satt som ursprung
kan bli viktigt for adopterade och da inte alla
adopterade ar intresserade av ursprung (cf.
Lind, 2012; Lindgren och Lind, 2009; Lindgren
och Zetterqvist Nelson, 2014; Kim, 2019).
Forskning har aven visat att adopterade till-
skrivs ursprung av omgivningen (Osanami
Toérngren, Jonsson Malm och Hubinette, 2018)
med konsekvensen att manga adopterade
upplever och tvingas forhalla sig till rasism
(HUbinette och Tigervall, 2008; Hubinette och
Andersson, 2012). Nar det kommer till adop-
tivforaldrar visar studier att foraldrar forhaller
sig till rekommendationer rérande ursprung
pa olika satt genom att integrera olika delar
av fodelselandet i familjen (Pylypa, 2018).
Adoptivforaldrar uppratthaller kontakter i och
konsumerar kulturella produkter fran fodel-
selanderna och reser tillbaka med sina barn
(Gustafsson, 2020; 2021; Quiroz, 2012).

Fragor runt ursprung har darmed utforskats
utifrdn adopterades och adoptivforaldrars
perspektiv men forskningen om adoptions-
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aterresor ar relativt begransad och visar i for-
sta hand hur vuxna adopterade forhéaller sig
till resorna, vilket har visat sig variera. Medan
vissa adopterade ser adoptionsaterresan som
ett satt att resa hem, betraktar sig andra som
turister (cf. Lindgren och Lind, 2009). Till skill-
nad fran forskning som fokuserat pa vuxna
adopterades aterresor indikerar studier om
adoptivfamiljers aterresor hur dynamiken mel-
lan barn och foraldrar far betydelser for hur
en adoptionsaterresa planeras och genomfors
(Gustafsson et al., 2020). Exempelvis intar for-
aldrar till yngre barn en aktiv roll i beslut ro-
rande rottersok och adoptionsaterresan (Wang
et al., 2015). En amerikansk etnografisk studie
om familjers adoptionsaterresor till Kina visar
att foraldrar anser att resan ar en viktig pus-
selbit for forstaelsen for barnets bakgrundshis-
toria men dven ett satt att starka identiteten
inom adoptivfamiljen. Studien visar dessutom
att besok till adoptionsspecifika platser i forsta
hand tillgodoser foraldrarnas behov. Barnen,
i dldrarna 8-12 ar, upplever till exempel barn-
hemsbeséken som obekvama och anser att tu-
ristiska delar, som att fa se pandor, ar resans
hojdpunkter (Powers 2011; cf. Gustafsson,
2020).

Att barn och féraldrar kan ha olika férhall-
ningssatt till adoptionsaterresor visar dven en
annan amerikansk studie (Chin Ponte et al.,
2011). Medan foraldrarna uttrycker en stark
onskan att f& mer information om barnens
bakgrundshistorier, talar barnen, 8-11 ar, mer
om sjalva resorna, att resa langt och oron éver
att bli sjuka fran mat eller vatten (Chin Ponte et
al., 2011). 1 Barbara Yngvessons (2003) svenska
studie talade de adopterade sallan om resan
som ett atervandande eftersom de ansag sig
vara "svenskar”. Foraldrarna uttryckte emel-
lertid en stor entusiasm infor resan trots att
den ansags vara forenad med vissa risker; att
barnets bakgrundshistoria visade sig vara fér
komplicerad och/eller att resan kunde fa en
negativ paverkan pa banden inom adoptivfa-
miljen (Yngvesson, 2003).
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Medan tidigare forskning visar hur adop-
tionsaterresor som gors av barn tillsammans
med deras foraldrar blir ett gemensamt famil-
jeprojekt (Gustafsson, 2020; Powers, 2011),
indikerar den pa samma gang att det inte gar
att anta att barn och foéraldrar delar samma
emotionella behov, 6nskemal och langtan
efter att gora en resa (Gustafsson et al., 2020;
cf. Chin Ponte et al.,, 2011; Wang et al., 2015).
Argumentet som foljer i den har artikeln ar
darfor att vi behover knyta an till bade barns
och foraldrars perspektiv for att forsta motiven
till att gora adoptionsaterresor som familj.

Teoretiska utgangspunkter

Det samtida foraldraskapet

Teoretiskt sett diskuteras det samtida for-
aldraskapet utifran olika perspektiv och trots
skillnader i hur foraldraskap gors inom olika
sociala grupper och kontexter har de kultu-
rella och sociala forvantningarna pa foraldrars
engagemang okat Over tid (Forsberg, 2009).
| begreppet "intensivt foraldraskap” beskrivs
emotionella och tidsintensiva aspekter av det
samtida foraldraskapet och uppmarksammas
hur den neoliberala idén med fokus pa indi-
viders ansvar, sjalvstyrande och riskhantering
har lett till en 6kad press pa fordldraansvaret
for barn - och till en kultur av intensivt férald-
raskap (Shirani, Henwood och Coltart, 2012).
Teoretiseringen kring det intensiva foraldra-
skapet ar sprungen ur Sharon Hays (1996)
begrepp "intensivt moderskap” som beskriver
hur modrar investerar, och forvantas investera,
tid, energi och pengar i att ge barn en, enligt
experter, god uppfostran (Hays, 1996; Shirani
et al., 2012). | det intensiva foraldraskapet be-
tonas foraldrars individuella ansvar bade for
barns nutida och framtida behov vilket bygger
pa idéer om att ett engagerat foraldraskap kan
paverka barns mojligheter och liv (Shirani et al.,
2012). Bland annat alaggs foraldrar ett stort an-
svar for langsiktig planering och riskhantering
vad galler barns fysiska och psykiska utveckling
(Faircloth. 2014) vilket kraver specifika kunska-

per som foraldrar behover tillskansa sig genom
att vara engagerade, palasta och folja bade rad
och rekommendationer. Foraldrar halls pa sa
satt aven moraliskt ansvariga om nagonting gar
fel i barnets liv (Shirani et al., 2012).

Det samtida foraldraskapet formas darmed
av olika aktorer pa olika nivaer. Till exempel
sa reproduceras bade normer och ideal om
adoptivforaldraskap i adoptionspolitik och
praktik genom medgivandeutredningar och
foraldrautbildningar (Lindgren, 2016) vilket pa-
verkar vad foéraldrar upplever att de behover
investera i sitt foraldraskap for att gora det sa
bra som mojligt i forhallande till olika kontex-
ter och personer; andra foéraldrar, barn och
professionella. Detta belyser komplexiteten
i samtida foraldraskap, det ar inte enbart an-
svarsfyllt, intensivt och barncentrerat, forald-
rar behéver dessutom balansera olika typer av
forvantningar och ideal kring vad som utgor
ett gott foraldraskap (cf. Sparrman, Westerling,
Lind och Dannesboe, 2016). Att vara en god
foralder innebar saledes att man behéver vara
en bra foralder inom flera olika praktiker sam-
tidigt. Att foraldraskapet dessutom ar sa pass
barncentreratidag betyder att det ar dialogba-
serat och inriktat pa barnet som sjélvstandig
individ (cf. Shirani et al., 2012). P& sa satt ar
foraldraskapet tatt sammankopplat med den
samtida synen pa barn och barndom som kéan-
netecknas av att barns perspektiv och aktor-
skap tillskrivs en allt storre betydelse i familjen
och samhallet.

Den samtida synen pa barn

och barndom - betydelsen

av barns perspektiv

Den samtida synen pa barn och barndom i
Sverige, och andra lander, praglas idag av in-
stallningen att barn ar kompetenta aktérer vars
asikter bor tillmatas betydelse och inkluderas
i beslutsfattande pa olika nivaer (cf. James och
Prout, 2015). Den har artikeln bygger pa huvud-
principen inom barn- och barndomsstudier,
och numera samhallet, att barnperspektiv och
barns perspektiv ar viktiga for forstaelsen for
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ett socialt fenomen, i det har fallet adoptivfa-
miljers aterresor. Medan skillnaden mellan be-
greppen barnperspektiv och barns perspektiv
handlar om vem som formulerar perspektivet,
ett barn eller en vuxen, omfattar barnperspek-
tivet att forsoka forsta barns erfarenheter i
relation till den kulturella och sociala kontext
inom vilken barnet befinner sig (Halldén,
2003). Det kan exempelvis handla om hur po-
litiska beslut och rekommendationer paverkar
barns liv (Bergnehr, 2019). Barns perspektiv, a
andra sidan, har lange anvants for att pavisa
barns kapacitet att redogora for sina livsvarl-
dar. Det har med andra ord varit viktigt for att
uppmarksamma och etablera barns aktorskap
bade i forskning och i samhallet (cf. James och
Prout, 2015; Spyrou, 2016a).

Upptagenheten vid barns perspektiv, som i
stor utstrackning har varit synonymt med rost,
har emellertid enligt Spyros Spyrou (2016a; b)
lett till antaganden om att vi med ratt meto-
dologiska verktyg kan fanga barns autentiska
perspektiv. Han menar att vi behdver utmana
den teoretiska forstaelsen av rost och vidga
granserna for vad rost inrymmer nar vi tolkar
barns perspektiv. Dels, menar Spyrou (2016a;
b), sa ar barns roster performativa praktiker
som behdver situeras i sina interaktionella och
institutionella kontexter nar de tolkas, dels om-
fattar rost aven icke-normativa aspekter som
tystnader vilka ar viktiga att ta hansyn till nar vi
vill forsoka forsta barns perspektiv.

En teoretisk forstaelse av tystnad betonar hur
tystnad kan goéras i det sagda och uppsta till
exempel ndr nagon talar men svarar pé annat
an det efterfragade. Tystnad kan aven goras
genom fornekande, avvikande, undvikande
och omformulerande svar pa fragor. Sadana
tystnader kan tolkas som strategier att mas-
kera ett forhallningssatt gentemot ett amne
och darmed saga nagonting viktigt (Morison
och Macleold, 2014). Tystnad &r pa sa satt en
konstitutiv del av résten och hur rost utvecklas
ar en effekt av dynamiken i intervjusituationen,
av fragor och ihardighet hos den som staller
fragor (cf. Spyrou, 2016a; b).
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Givet denna diskussion ar barns perspektiv
en teoretisk, metodologisk och politisk fraga.
Standpunkten i den har artikeln ar att barns
perspektiv inte dterger neutrala beskrivningar
av barns utsagor, jag har gjort tolkningar av
barns perspektiv pa adoptionsaterresor (cf.
Bergnehr, 2019; Gustafsson, 2020; Halldén,
2003). Barns perspektiv tillmats emellertid lika
stor betydelse som féraldrarnas och skillnader
dem emellan har tolkats utifran familjedynami-
ken under intervjuerna. Det har innebar att jag
aven har beaktat de sociala villkor som prag-
lat intervjusituationer och hur de far effekt for
bade barns och féraldrars perspektiv.

Metod - intervjuer med

barn, foraldrar och familjer

Den har studien ar en del av ett storre pro-
jekt om adoptionsaterresor som i férsta hand
baseras pa kvalitativa intervjuer med barn
och foraldrar, enskilt och tillsammans. | stu-
dien deltar tio svenska adoptivfamiljer som
har rekryterats via den svenska adoptions-
organisationen Adoptionscentrums lokala
Facebooksidor, moten arrangerade av organi-
sationen samt via tva svenska reseforetag som
saljer adoptionsaterresor till Kina. Familjerna
som deltar bestdr av etniskt vita foraldrar,
bade ensamstaende foéraldrar och heterosex-
uella par, som ar medel- till h6ginkomsttagare.
Barnen i familjerna ar adopterade fran Asien,
Afrika och Sydamerika (Familjer 1-10). Totalt
har 26 intervjuer genomférts med nio fokus-
barn i dldrarna 6-13, fem syskon (bade adop-
terade och icke-adopterade) i aldrarna 7-15
och 17 féraldrar, sdval mammor som pappor
(Gustafsson, 2020).

Intervjuerna genomférdes under 2015-2018
och spelades in med hjalp av en diktafon. Nar
familjerna tillat videofilmades intervjuerna
som ett stod for bearbetningen av materialet,
for att se vem som talar nar samt for att fanga
aspekter som icke-verbala uttryck och de ob-
jekt som integrerades av familjerna under in-
tervjuerna (cf. Danby, Ewing och Thorpe, 2011;
Sparrman, 2005). Det inspelade materialet
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bestar totalt av cirka nio timmar videomaterial
och 20 timmar ljudmaterial. Malet var att in-
tervjua varje familj tva ganger, fore och efter
adoptionsaterresorna. Fyra aterresor stalldes
dock in eller skots upp och en familj avstod
efterintervjun av personliga skal vilket bety-
der att endast halften av familjerna intervjuats
efter adoptionsaterresorna.

Samtliga foreintervjuer, bortsett fran en
telefonintervju, genomférdes i familjernas
hem dar jag spenderade tre timmar till en hel
dag. Det gav mig tid att ldra kadnna barn och
foraldrar och ger intervjuerna en etnografisk
karaktar eftersom de kan situeras i en stérre
familjekontext. Studien bygger pa en multifa-
miljeintervjumetod och ar uppbyggd utifran en
kombinerad ansats vilket innebar att féraldrar
och barn intervjuades bade tillsammans och
individuellt (cf. Rezcek, 2014). Medan famil-
jeintervjuerna gjorde det mojligt att fanga in-
teraktionen mellan barn och foraldrar, gjorde
de individuella intervjuerna att familjemed-
lemmar enskilt kunde uttrycka sina asikter om
resorna. Férdelarna med den har intervjume-
toden var aven flexibiliteten i att kunna an-
passa intervjuerna efter vad barn och foraldrar
kande sig bekvama med.

Studien har godkants av den regionala
etikprévningsnamnden i Linképing (Dnr
2015/34131) och féljer Vetenskapsradets forsk-
ningsetiska principer (2017). Bland annat har fa-
miljerna informerats om vad deras medverkan
i studien innebar och att det ar majligt att nar-
helst avbryta denna medverkan. Inspelningarna
fran intervjuerna har behandlats sa att inte obe-
horiga kan ta del av dem och lagras i enlighet
med radande riktlinjer. | transkriptionerna av
inspelningarna, liksom i publikationer av forsk-
ningsresultat, har namnen pa de som med-
verkar ersatts med pseudonymer. Samtycken
inhdmtades i relation till intervjuerna fran saval
féraldrar som barn. Barnintervjuerna kravde
liknande forberedelser som intervjuerna med
foraldrarna men da foraldrar var de som ini-
tierade kontakt for deltagande i forskningspro-
jektet blev det viktigt att bygga upp 6msesidiga

fortroenden med barnen. Infér beséken reflek-
terade jag mycket kring intervjufragor och po-
tentiella maktassymetrier mellan barnen och
mig som forskare, barnen och féraldrarna. Jag
reflekterade aven kring etiken runt att intervjua
barn om fragor som potentiellt kunde uppfattas
som kansliga. Detta resulterade bland annat i
att familjerna fick ta del av intervjufragorna fore
intervjuerna. Ingen foralder motsatte sig inter-
vjufragorna och under métena med barnen var
jag uppmarksam pa deras reaktioner och gran-
ser. Jag stallde exempelvis inte fler fragor under
intervjuerna om jag har upplevde att barnen
inte kande sig bekvama och/eller indikerade att
de inte ville svara pa en fraga av obehagsskal.

Ljudinspelningarna fran intervjuerna har
transkriberats och sorterats i huvud- och under-
kategorier som har visualiserats i mind map-kar-
tor. Analysprocessen har pendlat mellan ett
induktivt och deduktivt forhallningssatt, mellan
empiri och teori (Alvesson och Skéldberg, 2009).
Den initiala kategoriseringen av materialet be-
arbetades nara intervjuberattelserna, medan
senare bearbetningar dven har drivits av teore-
tiska forhallningssatt. Den har studien fokuserar
pa huvudkategorin motiv, som bestar av barns
och foraldrars resonemang om besluten att
gora en adoptionsaterresa, vad de vill gora och
varfér. Analysen kommer att visa hur féraldra-
ansvar, barns perspektiv, spridda forvantningar,
mojligheter och farhagor sammanstrélar vilket
belyser komplexiteten i att fatta beslut om att
gora en adoptionsaterresa som familj.

Analys

Det kravs, menar jag, ett grepp som tar bade
foraldrars och barns perspektiv i beaktande
for att kunna analysera adoptionsaterresor
som gors av barnfamiljer. Darfor fokuserar jag
pa bada. Adoptivforaldrarna som deltagit i den
har studien ar, liksom tidigare forskning visar,
bade palasta och medvetna om ursprungsdis-
kursen och adoptionsaterresor. | intervjuerna
med foraldrarna kan jag se hur de kopplar
resonemang till saval rdd och rekommenda-
tioner som tidigare forskning och olika adop-
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tionsforum pa Internet. Darfor introducerar
jag forst hur foraldrarna talar om besluten och
motiven till att géra en adoptionsaterresa, dar-
efter lyfts barnens perspektiv fram och avslut-
ningsvis synliggors familjeperspektivet.

Foraldrar om motiven till att resa
Tidigare forskning om familjers adoptions-
aterresor visar att foraldrar drivs av sin dnskan
att fa veta mer om barnens biologiska rotter
och/eller viljan att fylla de kunskapsluckor som
finns i barnens tidiga liv (Chin Ponte et al., 2010;
Powers, 2011; Wang et al., 2015). Majoriteten
av foraldrarna i den har studien har inte nagon
utforlig information om barnens biologiska
bakgrunder och menar inte heller att resan
har som syfte att fa mer kunskap om dem.
Foraldrarna berattar emellertid att de upp-
lever det som betydelsefullt for barnet att fa
mota en person under resan som minns och
kan beratta om barnet som liten, de har dar-
for uppratthallit en mer eller mindre sporadisk
kontakt med olika personer i fodelselanderna,
som fosterfamiljer och barnhemspersonal (fa-
miljer 1, 3, 6, 8, 10). En foralder har exempelvis
frekvent skickat brev med foton pa sin dotter
till barnhemmet i hopp om att personalen ska
minnas henne under resan tillbaka.

Utdver mojligheten for barnen att méta, och bli
ihagkommen av, en person som fanns nérva-
rande under den forsta tiden i livet 6nskar for-
aldrarna att resan ska ge barnen minnen fran
och en 6kad kunskap om fodelselanderna. En
foralder, Karl, sager han vill ge sin dotter moj-
ligheten att ligga "steget fére” genom att hon
far besoka Kina och lara sig mer om landet
sa hon far en bild av vem hon &r (Familj 9). En
annan foralder, Elisabeth, menar att

Jag vill att hon ska ha en bra kénsla for vad Indien
dr liksom, och liksom ha en relation till landet [...]
ndgonting som hon kan vara stolt éver. Att Indien dr
ett av vdrldens stérsta ldnder och att, ja, det tycker
hon ju, att om hon hér négot om Indien sa ropar hon
till och séger titta det dr mitt land (familj 10).
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Adoptionsaterresorna fyller pa sa satt olika
funktioner samtidigt antyder motiven till att
genomfora resorna pa ett generellt plan att
foraldrarna drivs av 6nskan att resan ska gene-
rera stolthet 6ver fodelselanderna och starka
barnens relationer till dem. En del foraldrar
har aven resonerat runt motiven till att gora
en adoptionsaterresa i relation till svarigheter
kopplade till adoptionen i barnens vardagliga
liv. I en familj berattar féraldrarna att deras
tolvariga dotter Minna bar pa manga fragor
om sitt ursprung i vardagen, och de hoppas
att resan kan ge svar pa dem (familj 8; se dven
familj 9). En annan foralder berattade att dot-
tern upplever det som jobbigt att inte se ut
som sina vanner varfor det ar viktigt att hon far
uppleva att se ut som majoritetsbefolkningen i
fodelselandet (familj 10).

En adoptionsaterresa drar allmanna rekom-
mendationer om ursprung till sin spets efter-
som den gor det mojligt for barn att ldra om
och uppleva sina fodelselander - vilket forald-
rar uttrycker som det framsta motivet till att
genomfora resan. Foraldrarnas berattelser om
motiven till att resa skiljer sig stundtals men
vad som sammanstralar dem ar att de indike-
rar ett intensivt adoptivforaldraskap praglat av
bade foraldraskapsideal och forvantningar om
ursprung (cf. Gustafsson, 2020; Gustafsson et
al., 2020). Detta blir synligt i de mer eller min-
dre intensiva anstrangningarna att bibehalla
kontakt med personer i fodelselanderna och
i foraldrarnas utryckta motiv till att resa. Att
foraldrarna investerar engagemang, tid och
pengar i adoptionsaterresorna med férhopp-
ningar om att resorna ska vara bra for barnen
bade nu och i framtiden visar hur foraldraan-
svaret for ursprung aven blir en del av varda-
gen for dessa foraldrar.

Foraldrar om adoptionsaterresornas
betydelser i forhallande till risker
Ansvaret for att hantera fragor kring ursprung
och adoptionsaterresor ar pa olika satt unikt
for adoptivforaldraskapet och tidigare forsk-
ning indikerar att foraldrar genomfor adop-
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tionsaterresor med barn trots att de anser att
en adoptionsaterresa aven ar forenad med en
viss risk (cf. Powers, 2011; Yngvesson, 2003).
Foraldrarna i den har studien har lyft fram ris-
ken i att resan kan bli traumatisk, kanslosam
eller stressig for barnet (familjer 2, 3, 4, 5, 6,
9). Tre familjer i den har studien planerade att
resa tillsammans med andra adoptivfamiljer
(familjer 4, 5, 8) och under en foreintervju med
en av de har foraldrarna, Helena, betonar hon
att barnhemsbesdket kanns kritiskt eftersom
det kan bli kanslosamt for hennes dotter Alma.
Helena sager vidare att det kan bli knepigt
i vissa situationer om Alma kanner patryck-
ningar fran évriga resenarer och gér nagonting
som hon egentligen inte vill.

Trots de olika riskerna lyfter Helena fram for-
delarna med adoptionsaterresan och menar
att sjalva resandet tillsammans med andra fa-
miljer kan géra upplevelsen battre. Helena tror
aven att resan kommer vara hjalpsam for dot-
tern senare under tonarstiden nar funderingar
kring ursprung dyker upp (familj 5). Det fram-
kommer inte varfor Helena tror att funderingar
kring ursprung kan dyka upp specifikt under
tonarsperioden, och inte existerar redan nu,
men liknande perspektiv framkommer i flera
féraldrars berattelser och en annan mamma
berattar att det ar en idé som har férankrats
hos adoptivforaldrar genom olika typer av in-
formation om adoptionsaterresor och i forum
pa Internet (familj 3). Ett av reseforetagen som
saljer adoptionsaterresor rekommenderar
familjer att resa nar barnen &r i tioarsaldern,
innan tonarsperioden kommer igang, efter-
som barnen kan forstd och minnas vad de
upplever under en adoptionsaterresa utan att
"gd alltfor djupt in i analyser och funderingar”
(Kinalotsen, n.d, s.4).

Det intressanta i Helenas resonemang ar
emellertid inte enbart forestaliningen om nar
det ar lampligt att genomfdra en adoptions-
aterresa, det vill saga fore tonarstiden. Det ar
aven intressant hur den méjliga vinsten med
en adoptionsaterresa blir ett satt att legiti-
mera nagot som pa samma gang anses vara

riskfyllt och som potentiellt inte gar helt i linje
med vad barnet vill eller ar redo for just nu. |
resonemanget gar det att skonja balansgangen
mellan att fatta ett beslut som & ena sidan ar
riskfyllt for barnet har och nu men som a andra
sidan ger barnet erfarenheter som kan bli var-
defulla i framtiden. Har synliggdrs utdéver ett
intensivt, och barncentrerat, fordldraskap som
beaktar barnets nutid som framtid (cf. Shirani
et al., 2012) aven hur svart, om inte omajligt,
det blir for adoptivforaldrar att gora ratt i for-
hallande till adoptionsaterresor.

Denna ambivalens ar dven synlig ibland for-
aldrarna som uttrycker sig kritiskt om adop-
tionsaterresor i dess traditionella form for
barn (familjer 2, 3, 6). De har foraldrarna ifra-
gasatter lampligheten i att bes6ka barnhem,
mota fosterfamiljer och/eller biologiska slak-
tingar. Caroline som ar mamma till sjuariga
Jacob beréttar, liksom andra foraldrar, under
en foraldraintervju att hon laser mycket om
adoptionsaterresor. Hon har hort vuxna adop-
terade kritisera adoptionsaterresor for barn
och menar att foraldrar behdver reflektera
Over den makt de har att fatta beslut om adop-
tionsaterresor och de eventuella konsekvenser
det medfdr. Caroline sager att hon vill att Jacob
ska fa fatta beslut om till exempel rottersok
nar han blir aldre (familj 3, se aven familj 6).
Liknande perspektiv framkommer under en
foraldraintervju med Diana som ska gora en,
vad hon sjalv benamner som, turistresa till sin
nioariga dotter Julias foédelseland. Under en
diskussion om adoptionsaterresor for barn
sager Diana att hon tror att adoptionsaterre-
sorna séllan initieras av sma barn och att for-
aldrar har stor mojlighet att paverka barnets
vilja (familj 2).

Carolines och Dianas berattelser om motiven
till att resa tillbaka till barnens fodelselander
bade liknar och skiljer sig fran 6vriga forald-
rars vars avsikt ar att besdka barnhem eller
andra platser knutna till barnens personliga
bakgrund. Det gemensamma i resonemangen
ar syftet att ge barn en positiv upplevelse av
landet de foddes i medan skillnaden ar aktivite-
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terna som anses lampade att representera det.
Riskerna med resan tillbaka hanteras av den
senare gruppen foéraldrar genom att forskjuta
fokus fran det enskilda barnet till hela familjen,
att gora en turistresa tillsammans och inte en
adoptionsaterresa. Genom denna forskjutning
sker en forhandling om det goda foraldraskapet
(Sparrman et al.,, 2016) som har representeras
av det som lamnar adoptionsaterresebeslutet
till barnet att sjalv fatta i framtiden.

Pa ett Overgripande plan askadliggors pa sa
satt olika adoptivforaldraskapsideal i forald-
rarnas berattelser som visar hur olika delar
av det goda foraldraskapet (Sparrman et al.,
2016) behover balanseras i beslut om adop-
tionsaterresor. Det goda foraldraskapet utgor
en utgangspunkt for kritiska reflektioner kring
lamplighet, alder, tvang och vem som bér, och
har makt att, fatta beslut om adoptionsaterre-
sor. Féraldrarnas resonemang belyser darmed
dilemmat som ar forenad med det goda adop-
tivforaldraskapet, att forhalla sig till rekom-
mendationer om ursprung, vara lyhord infér
det enskilda barnets behov i kombination med
ansvaret att fatta ratt beslut i relation till bade
nuet och framtiden.

Barns perspektiv pa en
adoptionsaterresas betydelser

Medan féraldrarna uttrycker en rad motiv som
visar pa en adoptionsaterresas betydelse har
de flesta barnen i den har studien inte en lika
tydlig asikt om varfor de ska resa eller huruvida
de faktiskt vill resa (cf. Chin Ponte et al., 2010;
Powers, 2011). | en syskonintervju med atta-
ariga Mans som ar adopterad och hans aldre
bror Jens som inte ar adopterad, samtalar viom
adoptionsaterresan som genomfordes av deras
mamma Yvonne. Under syskonintervjun staller
jag upprepade ganger fradgor om Yvonnes resa
for att ta reda pa huruvida syskonen vill resa till
Mans fodelseland nagon gang. Under intervjun
med syskonen fokuserar barnen framst pa lek-
sakerna som Yvonne tog med sig hem. Senare
och férst nar hans aldre bror har svarat att han
nog skulle vilja resa till fodelselandet sa svarar
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Mans att dven han vill resa dit och testa maten
dar. Efter nagra sidospar i diskussionen tillag-
ger Mans att han kan tanka sig att traffa sin
fostermamma och mot slutet av diskussionen
sager han att han "gillar att resa for da far man
sana har guldkort och sant” (familj 1).

Mans svar kan tolkas pa olika satt och peka
pa en viss ovilja att tala om adoptionsater-
resor eller pd att Mans, av olika anledningar,
trots allt inte &r sd intresserad av att géra en
resa. Under intervjun uttalar Mans inte samma
kanslomassiga motiv till att goéra adoptions-
aterresan som hans mamma gor nar hon
under en foraldraintervju beskriver att hon
garna vill visa sin tacksambhet till fosterférald-
rarna som tog hand om hennes son (cf. Chin
Ponte, 2010; Powers, 2011). Samtidigt visar
Mans att han &r medveten om en adoptions-
aterresas sarskilda karaktar genom att namna
sin fostermamma men for Mans verkar sjalva
resandet och maten under resan vara det
centrala och han drar flera ganger paralleller
mellan en adoptionsaterresa och en vanlig fa-
miljesemester.

Det har aven andra barn gjort under inter-
vjuerna och dven om nagra barn berattar att
de vill bestka barnhemmet de bodde pa och/
eller traffa personalen som arbetade dar (fa-
miljer 8, 9) ar det i férsta hand turistattraktio-
ner som lyfts fram av barn sjalva nar jag fragar
vad de ser mest fram emot. Niodriga Julia,
som intervjuas tillsammans med sin mamma
Diana, sager exempelvis att hon tycker att det
ska bli roligt att resa till fédelselandet trots
att hon inte riktigt vet vad de ska gbra. Hon
sager att hon kan tanka sig att bada (familj 2).
Tolvariga Minna, som intervjuas enskilt, svarar
att adoptionsaterresan kanns som en "vanlig
familjeresa”. Darefter raknar hon upp vad hon
vill géra, hon ser bland annat fram emot att
fa dricka kokosnotsmjolk ur en kokosndt, att
fa shoppa och aka till en paradiso. Det har ar
aspekter av resan som kan tankas symbolisera
att det ar just den vanliga familjesemestern
som hon beskriver initialt (familj 8; se aven fa-
miljer 2,3, 6,7, 9).
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Att barn uppehaller sig vid familjesemes-
teraktiviteter och turistattraktioner tolkar
jag som ett satt for barnen att férhalla sig till
adoptionsaterresan utifran de kunskaper som
de sjalva har om landet, om semestrar och
vad man gora da. Kanske kan det dven vara
ett satt for barn att avdramatisera eller tona
ned férvantningarna infor adoptionsaterresan.
Aktiviteterna som barn lyfter fram ar inte alltid
typiska for fodelselandet men de ar ofta ett ut-
tryck for barnens intressen, vad de tycker om
att gora, se och ata. Det ar med andra ord inte
nédvandigtvis aktiviteter kopplade till barnens
personliga ursprung, vilka blir synliga i forald-
rarnas motiv, som ar fokus nar barn berattar
vad de vill gora under en adoptionsaterresa
- och varfor de vill resa tillbaka. Barnens per-
spektiv lar oss darfor om aterresors potential
att fyllas med olika betydelser, de nyanserar
vad en adoptionsaterresa kan vara for barn
sjalva och aven mer allmanna, vuxna férhall-
ningssatt till adoptionsaterresors betydelser.

Barn och deras farhagor infor resan

Tidigare forskning visar att barn, liksom forald-
rar, kan ha ett ambivalent forhallningssatt till
adoptionsaterresor. Barn oroar sig till exempel
for att resa langt eller for att bli sjuka av maten
(Chin Ponte et al., 2010). Medan féraldrar, som
namndes tidigare, kan oroa sig for en resas
kanslomassiga konsekvenser har barnen i den
har studien uttryckt en oro fér mer allmanna
risker som att flygplanet kan krascha (familj
3), att vattnet kan vara smutsigt (familj 4) eller
att de far mota otacka djur (familj 8). Barn talar
aven om mer specifika risker med adoptions-
aterresan som de baserar pa sin kunskap om
fodelseldanderna. En pojke, sjuariga Jacob, tve-
kar till exempel nar han under en familjeinter-
vju far fragan om han vill bestka barnhemmet
som han bodde pa. Han berattar att han da blir
tvungen att bara munskydd eftersom han och
manga andra barn var sjuka nar han bodde dar.
Det visar sig att en pojke som han delade rum
med pa barnhemmet dog, nagot hans mamma
bekraftar (familj 3). En annan pojke, sexariga

Emil, berattar under en barnintervju att han
enbart vill resa om det inte kommer nagra ma-
lariamyggor. Han beréttar att han har sett pa
tv att det finns sadana i fédelselandet. Mot slu-
tet av intervjun nar jag fragar om det &r nagot
som han funderar over eller vill fraga mig om sa
fragar han var kannibaler finns. Jag svarar att jag
ar osaker men att det i alla fall inte finns manga
och att de nog ar langt ifran oss. Da sager Emil
"det var sa att mamma och pappa sa Afrika sa
jag vill nog inte aka dit an” (familj 6).

Liksom andra barn i studien aterkommer
Emil till olika farhagor infor adoptionsaterre-
san. Farhagorna indikerar ett visst tvivel infor
vissa aktiviteter under resan, och mdjligtvis
aven infér resan som sadan. Mot bakgrund
av barnens berattelser ar det viktigt att lyfta
fram att en adoptionsaterresa inte enbart ar
férenad med mojligheter. Att barn lyfter olika
typer av risker och farhagor med en adoptions-
aterresa sager nagonting om de insatser som
potentiellt behdver goras av barnen for att
gora en adoptionsaterresa.

Betydelsen av att fa med barnen

i adoptionsaterreseprojektet

Under intervjuer med barnen sa har de ibland
svarat avledande, undvikande och kort pa
fragor om fodelselandet och adoptionsater-
resan (familjer 1, 2, 4, 5, 6, 7, 8, 9). Under en
intervju med Simona, dar pappa Gunnar var
med, svarar hon till exempel "nej” och "jag vet
inte” pa fragorna om aterresan samtidigt som
Gunnar forsdker uppmuntra till utvecklade
svar. Senare fragar jag Simona om hon vet vad
de ska gora pa resan, hon svarar "nej” men
Gunnar sager "Det ar ju en sak som vi ska gora
som vi har pratat om att vi ska gora hur det
an blir med allt annat”, Simona svarar "vada”,
Gunnar sager "Vi ska aka till barnhemmet va?”
och hon svarar da "Mm” (familj 4). Under inter-
vjun trader Gunnar saledes in, staller foljdfra-
gor och anstranger sig for att visa hur familjen
har talat om resan tidigare for att fa Simona
att sjalv beratta om den, vad hon vet och hon
vill gora.
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Simona &r inte ensam om att svara kort pa
fragor som berdr adoptionsaterresan och
fodelselandet. Under en familjeintervju till-
sammans med Helena och attadriga Alma sa
berattar Helena att Alma har en komplicerad
relation till sitt fodelseland och att hon staller
fragor om varfor hon blev [amnad dér. Lange
trodde Alma till exempel att hon skulle bli
"kidnappad” nar hon moétte manniskor med
Ostasiatiska utseenden (familj 5). Under fa-
miljeintervjun talar Alma gott om en tidigare
resa till fédelselandet och sager aven att det
ar hennes favoritresmal. Nar Aima och hennes
mamma diskuterar den tidigare resan och vad
som var sarskilt bra sa framtrader en rad po-
sitiva aspekter av landet, och mamman sager
bland annat att de uppskattar maten och delar
sedan med sig av nagra matminnen darifran.
Jag fragar darfér om Alma vet nagonting om
landet, om adoptionsaterresan, vad de ska
gora och om hon ser fram emot nagot. Aima
svarar "jag vet inte” och "nej". Helena namner
da att de har talat lite om adoptionsaterresan,
vilket Alma instdmmer i. Helena fragar vidare
om vad de har pratat om, Alma svarar da "jag
vet inte”. Nar Helena sager att de ska besdka
barnhemmet svarar Alma "ja” (familj 5).

Almas, liksom Simonas, svar pa de specifika
fragorna om adoptionsaterresan symboli-
serar tystnader som visar hur barns perspek-
tiv ar mer komplexa an vad orden ger sken av,
tystnaderna gors av barn i relation till fragor
som de antagligen har kunskap om (cf. Spyrou,
2016a). Under intervjun med Alma och Helena
visar Alma att hon har kunskap om fédelselan-
det, vad man kan gora dar och vad de ska gora
under adoptionsaterresan. P4 samma gang
svarar hon nej och att hon inte vet. Det kan fin-
nas flera orsaker till att Alma, och andra barn,
besvarar fragorna pa det har sattet. Kanske
kan svaren indikera ett obehag infor intervju-
frdgorna, ett motstand gentemot att pekas ut
som 'avvikande’ eller mot férvantningarna som
existerar inom intervjukontexten om ett tyck-
ande om adoptionsaterresor. Kanske indikerar
tystnaderna att Alma har svart att férhalla sig
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till resan eftersom den ar belagen langt fram i
tiden, eller de potentiella maktasymmetrierna
i intervjukontexten, att hennes mamma ar med
och lyssnar, och att jag som forskare staller
fragor. Intervjusituationen med Alma praglas
dessutom av spanningen mellan mammans
berattelse om dotterns farhdgor och Almas
korta svar pd fragorna. Resonerar vi runt
Almas tystnad i relation till kontexten som om-
gardar den ar det magjligt att tolka den som ett
uttryck for en rad olika forutsattningar, kans-
lor och radslor. Vad som skulle kunna tolkas
som okunskap eller ointresse fran Almas hall
kan darmed vara en avsiktlig tystnad som ar
laddad med en sarskild betydelse (cf. Spyrou,
2016a; b).

Under intervjuerna med Alma och Helena,
och med Simona och Gunnar utvecklas bar-
nens svar och tystnader succesivt med hjalp av
foraldrarna (cf. Spyrou, 2016). Under intervju-
erna har féraldrarna haft stdrre kunskap om
vad barnen vet eller inte, ihardigt har de foljt
upp svar utifran sina kunskaper och intressen.
Det intressanta har ar inte enbart dynamiken
mellan féraldrars och barns perspektiv och hur
de enskilt och tillsammans nyanserar var for-
staelse for adoptionsaterresor som genomfors
av familjer, utan dven hur angelaget det verkar
vara for foraldrarna att barnen uttrycker sina
perspektiv och visar vad de "vet” om resan.

Slutdiskussion

Den har artikeln har belyst olika motiv som
barn och féraldrar lyfter fram till att genom-
fora adoptionsadoptionsaterresor. Analyserna
visar att adoptivfamiljer méter och forhaller
sig till en mangfald av rekommendationer och
forvantningar som far konsekvenser for hur
och varfér en adoptionsaterresa initieras och
genomfors (cf. Chin Ponte et al., 2011; Powers,
2011). Adoptivforaldrar ges, och tar, ett stort
ansvar for ursprung och dess betydelse for
barnets utveckling och analyserna visar att
adoptionsaterresan blir ett satt att ta det an-
svaret och den blir darmed en viktig del av
adoptivforaldragorandet.
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Foraldrarna i den har artikeln engagerar sig
och investerar i resorna pa olika satt och for-
aldrarnas intensiva anstrangningar att skapa
forutsattningar for att géra en adoptions-
aterresa ar ett satt att gora ett gott adoptivfor-
aldraskap pa (cf. Sparrman et al., 2016 "Doing
good parenthood”). Bland annat skapas det
goda adoptivforaldraskapet i diskussionerna
om motiven till att genomfdra en resa men
analyserna pekar ocksd pa dilemmat som
adoptivféraldrar stalls infér. Dilemmat ar att
rekommendationerna férutom betoningen
pa betydelsen av att ge barnen tillgang till
sina ursprung aven lyfter fram vikten av att
beakta det enskilda barnets behov, ett ansvar
som alaggs foraldrarna. Foraldrarnas berattel-
ser vittnar om detta dilemma och analyserna
visar att barnens hélsa och valmaende star pa
spel parallellt med att leva upp till det goda
foraldraskapet. Risken med att avsta en adop-
tionsaterresa ar att det kan bli svart for bar-
nen senare i livet, risken med att genomfora
enresa ar att barnen inte klarar av det just nu.
Foraldrarna i studien balanserar olika risker
och behdéver kunna géra val avvagda val som
tar hansyn till riskerna, mojligheter, nuet och
framtiden pa en och samma gang for att kunna
gora ett gott adoptivforaldraskap. Det innebar
att olika foraldraskapsideal behdver balanse-
ras i beslut om en adoptionsaterresa ska goras
eller inte. Det 4r med andra ord svart att bli en
god foralder hur man an valjer. Foraldrar kan
tanka och gora ratt, men oavsett vilket beslut
som fattas kan utfallet potentiellt bli daligt for
barnen.

Barns, & andra sidan, resonerande perspek-
tiv, avledande svar och tystnader i intervjuerna
indikerar att barn inte nédvandigtvis ar lika ak-
tiva och drivande i resan som deras foraldrar
(cf. Wang et al., 2015). Barnens diskussioner
om vad de vill gdra under resan och varfor
indikerar att barnen och féraldrarna inte néd-
vandigtvis delar samma 6nskemal infor resan
och att motiven kan skilja sig at. Medan analy-
serna visar att riskerna med att gora en resa
blir synliga i barns resonemang, framstar re-

sornas mojligheter inte lika tydligt. Barnen i
studien forknippar en adoptionsaterresa med
bade farhdgor och oro och har déarmed, liksom
foraldrarna, ett ambivalent forhallningssatt till
adoptionsaterresor.

Precis som i tidigare forskning betraktar
manga barn i férsta hand resan som en "van-
lig" familjesemester (cf. Powers, 2011). Nar
barn berattar om vad de vill gbra under resan
knyter de an till deras personliga intressen
som inte nddvandigtvis ar knutna till fodelse-
landet. Barnens resonemang forskjuter fokus
fran barnet som individ till familjen eftersom
aktiviteterna symboliserar sddant som barnen
brukar gora tillsammans med familjemedlem-
marna bade i vardagen och pa andra semes-
terresor. Det som ar viktigt har ar att barnens
perspektiv nyanserar de allménna-, vuxna-,
och kommersiella rekommendationerna som
framhaller att och framférallt varfor det ar vik-
tigt att gbra adoptionsaterresor.

Studien visar vidare vikten av att fraga barn
om hur de ser pa att géra en adoptionsater-
resa och att beakta bade barns och féréldrars
perspektiv. Varken barn eller foraldrar kan
forstas ur kontext eftersom adoptionsater-
resorna ar nagot som i sa stor utstrackning
praglar familjerna. Barns och foraldrars be-
rattelser tillsammans fangar hur samtliga
familjemedlemmar investerar i resan och i fa-
miljen. Bade féraldrar och barn férhandlar om
adoptionsaterresors potentiella inriktningar
och betydelser. Familjerna brottas i sina dis-
kussioner med olika aspekter av aterresorna
och foraldrarna jobbar med att fa med sig
barnen for att hitta ett satta att "gora ratt” pa
lang sikt. Analyserna visar att det kravs hart
arbete for foraldrarna att fa ihop adoptions-
aterreseprojektet rent moraliskt. Det syns inte
minst i de intervjusituationer dar barnen ar
med och foéraldrarna griper in for att hjalpa
barnen att svara. Barnens ambivalens gor
projektet osakert och staller det goda adoptiv-
foraldraskapet, och familjeprojektet, pa spel.
Rekommendationerna pratar om att varna
barnet men analyserna av intervjuerna med
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foraldrarna lyfter fram dilemman de stalls
infor, exempelvis att forhalla sig till ett poten-
tiellt ointresse hos barnet infor att gora resan
och/eller den egna oron infor vad som kan ga
fel.

Motiven till att genomféra adoptionsater-
resor som familj blir pa sa vis till i ett rorligt
och rorigt samspel mellan barn och féraldrar
och i ett natverk av olika rekommendationer,
forhoppningar, moéjligheter, énskningar, risker
och radslor. Sammantaget visar analyserna att
det inte finns ett enkelt ratt eller fel kring nar,
hur och om adoptionsaterresor ska goras. Det
finns inte heller ett enkelt motiv till varfor fa-
miljer valjer att gora en adoptionsaterresa.

Ovriga upplysningar

Forskningsdata forvaras pa Institutionen for
Tema - Tema Barn och kan erhallas, pa séar-
skilda grunder, genom forfattaren. Studien har
etikgranskats och godkants av den regionala
etikprovningsnamnden vid Linkdpings univer-
sitet (Reg. Nr 2015/34131)
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kring forskolans fotodokumentation
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Sammanfattning

Pedagogisk dokumentation i forskolan syftar bland annat till att framja barns delaktighet.
Forskning visar dock att dokumentationen tenderar att snarare bidra till att uppfylla férskollarar-
nas intentioner an att lyssna till barns tankar och idéer. Artikeln bygger pa teorier om dokumen-
tationen som en normaliserande makt i interaktion med enskilda subjekts egna agens. Genom
att lyssna till hur 19 forskolebarn mellan 4-6 ar interagerar med pedagogisk fotodokumentation
efterstravas i studien att fdnga barnens egna perspektiv. Barnen fick prata fritt utifran fotografi-
ernaigrupper om 2-3 barn. Resultaten visar pa tva samexisterande kamratdiskurser som barnen
anvande for att forhandla relationer; en kollektiv kamratdiskurs dar berattelserna befann sigiden
gemensamma forskoleverksamheten och en individcentrerad kamratdiskurs dar berattelserna fo-
kuserade pa jaget och materiella ting. Barnen férhandlade relationer genom att skapa tillhorighet
och atskillnad, ofta genom att anvanda kdnsstereotypa uttryck och beteenden. Studien visar att
barns stora intresse for sig sjalva och sina kamrater gor att fotodokumentationen, i kombination
med forskollararnas aktiva utmanande av stereotypa uttryck och beteenden, kan utgéra en viktig
bas for barns delaktighet i férskolans relationsarbete.

Nyckelord: barns perspektiv, det kompetenta barnet, dokumentation, férskola

Children’s stories - peer cultures are created in connection
with preschool documentation photographs

Abstract

Preschool documentation aims to enhance children s participation in everyday practice. However,
research shows that documentation tends to be controlled in a way that fulfils teachers’ intentions
rather than compels teachers to listen to the children. Drawing on theories of normalizing power
and agency of subjects, this study analyses stories about documentation from 19 preschool child-
ren, aged 4-6 years. Children were asked to speak freely as the study aimed to catch children’s
perspectives. Results show two co-existing discourses of negotiating relations among peers. A
‘community peer discourse’, oriented towards preschool practice and community interests and
an ‘individual centred peer discourse’ focused on the self and material objects to negotiate re-
lations. Children negotiated relations by constructing belonging and differences, often by using
stereotypical gendered expressions and mannerisms. The study shows that children”s interests
in themselves and their peers, in combination with teacher’s active challenge of gender stereo-
typical expressions, can contribute to preschool’s active work with relations among peers.

Key words: children’s perspectives, documentation, preschool, the competent child
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Inledning

Malva, 5 dér och Fredrika, 4 ar pratar med mig om
fotografier som ér uppsatta pd en vigg och som visar
barnen framfér sina egna ytterddrrar: "Sigrid, det dr
min bdsta vén”, siger Fredrika. "Jag har varit hemma
hos hon”. PG en annan vdgg finns fotografier och
barnteckningar fran avdelningens pdgdaende projekt
om vatten. Nér jag fragar barnen om dessa svarar
Malva: "Det ddir, det dr Pelles (férskolldrare) végg.”

Fotografier i forskolan ar ofta en del av den pe-
dagogiska dokumentationen som, tillsammans
med en kort bildtext eller ett citat fran laro-
planen (Elfstrom Pettersson, 2015; Liljestrand
och Hammarberg, 2017) delas pa forskolans
vaggar. Pedagogisk dokumentation syftar till
att framja barns delaktighet och inflytande i
forskoleverksamheten i gruppgemensamma
reflektioner (Dahlberg, Moss och Pence, 1999;
Lenz Taguchi, 2000). Dokumentationspraktiken
ar en del av barnens gemensamma minnesbe-
rattelser och praktikgemenskapen pa forsko-
lan, som far betydelse for barnens kénsla av
tillhérighet och sammanhang (Alnervik et al.,
2018). | den har artikeln betraktas fotografi-
erna och de vuxenledda reflektionerna kring
projektet och férskoleverksamheten som den
gemensamma berattelsen, och benamns har-
efter den officiella berdttelsen.

Trots ambitionerna att genom den pedago-
giska dokumentationen gora barn mer del-
aktiga i verksamheten, har forskning visat att
den till storsta delen styrs och genomfdrs av
personalen (Folkman, 2017; Liljestrand och
Hammarberg, 2017).

Pa vilket satt barn kan skapa sina egna be-
rattelser, och pa vilka satt de kan vara delak-
tiga i dokumentationsarbetet, har betydelse
fér om den officiella berattelsen riskerar att
bli "den enda sanna berattelsen” om barns liv
pa forskolan (Lindgren, 2012). Detta blir tyd-
ligt nar Magnusson (2017) i en studie forsag
tredringar med kameror sa att barnen sjalva
fick dokumentera och synliggdra sina berat-
telser om forskolan. En perspektivforskjutning

astadkoms nar flera berattelser blev synliga.
For att barn ska kunna fa det inflytande som
laroplanen foresprakar, menar Johansson
(2003) att de vuxna behover forsta barns in-
tentioner genom att forsdka inta barns per-
spektiv. | férevarande studie har samtal med
19 barn i dldrarna fyra till sex ar forts for att
undersoka deras uppfattning om, delaktighet i,
och perspektiv pa pedagogisk dokumentation.
Fragestaliningar som driver studien ar:
* Hur uttrycker sig barn om férskolans fotodoku-
mentation?
+ Vilka identitetspositioner férhandlas i barnens
interaktion med dokumentationen?

Delaktighet och synlighet
Dokumentation i férskolan kan vara foto-
grafier, anteckningar, filmer och barns egna
teckningar. Den har artikeln fokuserar pa
dokumentation i form av fotografier. Enligt
Lenz Taguchi (1997), blir dokumentationen
pedagogisk nar den anvands for att utveckla
verksamheten eller utmana barnen i deras lar-
processer genom att dokumentationen disku-
teras tillsammans med barnen. Fotografierna
satts upp pa forskolans vaggar och reflekteras
Over enskilt och i grupp. Barns delaktighet och
inflytande kan finnas med i olika grad i arbetet
med fotografierna. Delaktighet kan betyda att
barnen involveras i det praktiska dokumenta-
tionsarbetet, medan inflytande kan definieras
som att barnen har en reell paverkan pa det
strukturella eller pedagogiska innehallet i verk-
samheten (Elfstrom Pettersson, 2015), till ex-
empel genom att barns teckningar och deras
diskussioner om dessa paverkar utvecklingen
av ett forskoleprojekt (Elfstrém, 2013).

De gemensamma reflektionerna kring doku-
mentationen har visat sig kunna framja barns
delaktighet i egna larprocesser samt bidra till
en praktikgemenskap (Unga, 2013; Alnervik et
al., 2018). Att medverka pa fotografier i forsko-
lan presenteras som nagonting som ar frivilligt,
och barnens medverkan maste i forvag god-
kénnas av vardnadshavare. Deltagandet pre-
senteras ocksa som en rattighet for barnen att
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synliggdras som larande subjekt (Palla, 2011),
vilket kan medfora att fa valjer att avsta.
Genom att det ofta ar vuxna som fotograferar
och barn som exponeras s& menar flera fors-
kare att den officiella berattelsen riskerar att
dominera pa ett satt som styr barns intressen
efter de vuxnas intentioner (Adelswéard och
Nilholm, 1998; Sparrman och Lindgren, 2010;
Emilsson och Samuelsson, 2012; Lofdahl, 2014;
Folkman, 2017; Liljestrand och Hammarberg,
2017). Dokumentationen riskerat att bli ett ut-
tryck for att synliggdra vuxnas tankar om den
ideala forskoleverksamheten och det 6nsk-
varda barnet (Liljestrand and Hammarberg,
2017). Begreppet "det 6nskvarda barnet” sam-
manfattas som ett barn som trivs i férskolan
och har tillit till pedagogerna, ett omvardande,
demokratiskt och disciplinerat barn som sam-
tidigt &r aktivt och meningsskapande (Bjervas,
2011; Markstrom, 2011). Kritiker menar att do-
kumentationspraktiken for med sig situationer
dar vuxna riktar sin blick mot barnen pa ett satt
som gor barnen till objekt, kanske till och med
forbattringsobjekt (Markstrém, 2011).

Forvantningar pa barnet

Begreppet Det kompetenta barnet harror
fran en barnsyn som dominerat nordisk for-
skolekontext sedan 1980-talet och ar grundlag-
gande for arbetet att framja barns delaktighet
och inflytande. Bilden av barn som sjalvstan-
diga individer med férmaga till larande har
vuxit fram tillsammans med politiska syften att
skapa ett jamstallt samhalle med emancipation
for saval kvinnor som man (Kampmann, 2004).
Forskolans laroplan (Skolverket, 2018) patalar
att inga barn ska begransas i aktiviteter eller
uttryck till foljd av sitt kon. Det kompetenta
barnet, oavsett kon, beskrivs som en aktiv
erdvrare av omvarlden i samspel, kommuni-
kation och samexistens med andra. | denna
samexistens uppstar ett meningsskapande av
normer, varderingar och utvecklande av indi-
viders identitet (Regeringskansliet, 1997). Vilka
mojligheter barnen har att skapa 6nskvarda
positioner i forskolans olika sammanhang

beror pa vilka forvantningar som finns pa
dem. Ett flertal studier visar att forskollarare
tenderar att ha olika forvantningar pa barn ut-
ifran kon (Eidevald, 2009; Lenz Taguchi, Bodén
och Ohrlander, 2011). Bilden av flickor ar att
de ska vara snalla, omhandertagande och an-
svarstagande medan pojkar férvantas ta plats
i tid och rum genom att héras och synas. | kon-
fliktsituationer dar pojkar tillrattavisas med
korta tillsagelser, utgar man fran att flickor ska
vara verbala och kunna konversera for att 16sa
problemen (Regeringskansliet, 2006). Hellman
(2010) lyfter hur motstridiga forestallningar bi-
drar till att barnen ibland férvantas tona ned re-
levansen av kon och omférhandla kdnsnormer
for att i nasta stund forvantas veta exakt hur
de ska bete sig for att vara en riktig flicka eller
en riktig pojke. Att vara en riktig pojke kopplas till
att vara brakig och géra motstand (Johansson,
Lindgren ochHellman, 2013). Flickor forvantas
i hogre grad internalisera férskolans normer
och uppratthalla sjalvreglerande praktiker i
enlighet med dessa (Hellman, 2010).

Det moderna och kompetenta barnet bor
kunna planera och investera i sig sjalv, pa kort
och lang sikt (Smith, 2012), och da kravs for-
magan att kunna reglera och anpassa sig sjalv
pa onskvarda satt i institutionella och sociala
sammanhang. Barnen foérvantas dels kunna
uppfylla de formella férvantningar som finns
pa dem som forskolebarn, dels agera for att
fa tillhérighet och en stark position i barngrup-
pen. Relationer och vanner ar viktiga for barns
trivsel i forskolan (Dencik, 1995; Corsaro, 1998)
och barn anstranger sig for att astadkomma
fortroende i kamratgruppen, vilket ibland kan
ske genom att utmana de vuxnas regler.

Teoretiska ingangar

Institutioner, som forskolan, praglas av regu-
lativa och normativa strukturer med fostrande
syften. Institutionskulturen skapar stabilitet
och ger innebord till sociala interaktioner
(Scott et al., 1994), men riskerar samtidigt att
producera konforma beteenden och déarmed
ocksa skapa avvikande (Goffman, 1973). Detta
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sker enligt Foucault (2003) genom en normali-
serande makt som visar upp vad som ar moj-
ligt eller inte mojligt att gora eller vara inom
normalitetens granser. Den officiella berat-
telsen som framtrader i fotografierna och de
vuxenledda aktiviteterna ar en del av denna
normaliserande makt. | arbetet med doku-
mentationen anvands verbalt och kroppsligt
sprak samt blickar som verktyg for styrning
och kontroll och for att korrigera o6nskade
beteenden. En forutsattning for normalisering
ar sjalvreglerande subjekt som deltar i proces-
sen genom att upprepa och uppratthalla det
som framstalls som normalt (Foucault, 1993).
Sjalvreglerande subjekt existerar tatt sam-
manvavda med normaliserande diskurser och
materialitet (Haraway, 2016), i detta fall foto-
grafier. | dessa sammanvavningar ser Haraway
hur olika berattelser kan skapas ur olika per-
spektiv. Vilkas berattelser som gors hérda har
betydelse for hur verkligheten kan konstrueras
(Haraway, 2016) och vilka identitetspositioner
som gors tillgangliga och for vem. Butler (1990)
menar, att dar det finns ett ideal, finns ocksa
avvikelsen och viljan att upprepa annorlunda.
Saval Butler (1990) som Foucault (2003) lyfter
avvikandet som en mojlighet till forandring, en
mojlighet att forskjuta makten, i detta fall; att
gora barn mer delaktiga och synliggora flera
berattelser.

For att beskriva hur nagonting som gang pa
gang visas upp som normalt eller 6nskvart,
ocksa gors begripligt och svarare att ifraga-
satta, anvander Butler (1990) begreppet per-
formativitet. Det kan uttryckas som att det som
blir begripligt utgdér en bas for hur subjekten
kan konstruera sig sjalva. | artikeln anvands
begreppet for att utforska hur den normalise-
rande makten kan verka olika pa olika subjekt
utifran kon, dar Butler menar att vi genom
repetitioner 13r oss vad det innebar att vara
kvinna respektive man.

Studien utgar fran barns beréattelser med am-
bitionen att fanga barns perspektiv, att samla
fler berattelser och identifiera diskurser inom
vilka barnen gor sig begripliga i férskolan.

Johansson (2003) beskriver barns perspektiv
som "det som visar sig for barnet”. Med detta
som grund ar studien gjord med en medveten-
het om att en vuxens tolkning av ett barns ut-
tryck aldrig till fullo kan ses som barnets egen
berattelse.

Metod

Datainsamling och urval
Ett bekvamlighetsurval gjordes utifran forsko-
lor som huvudférfattaren, harefter kallad "jag”,
fatt kontakt med via en tjanst pa hogskolan. En
forfrdgan om att delta i studien skickades ut
till ett tiotal foérskolor som arbetade med pe-
dagogisk dokumentation i form av fotografier.
En forskola avbojde efter forsta besoket da
de slutat med fotografier till f6ljd av GDPR, en
forskola tillkom genom snobollseffekten da de
horde talas om studien och en férskola foll se-
nare ifran pa grund av sjukdom. Fyra forskolor
svarade aldrig pa forfragan. Totalt deltog fyra
forskolor och for denna artikel valdes tre avdel-
ningar fran olika férskolor ut med barn mellan
fyra och sex ar. Forskolorna var beldgna i tva
olika kommuner i en storstadsregion i Sverige.

Datainsamlingen genomférdes av huvud-
forfattaren genom deltagande observatio-
ner, insamling av fotografier och samtal med
barn kring befintlig dokumentation. De delta-
gande observationerna genomférdes under
cirka tre veckor per avdelning under laséret
2018/2019. Insamlingen inleddes med att jag
tillbringade tva-tre dagar i varje barngrupp
for att lara kanna barn, personal och miljo.
Observationerna gav en évergripande bild av
vad som fotograferades, av vem och nar detta
skedde. Dokumentationsvaggarna fotografe-
rades av vid ett par tillfallen som fick utgora
representativa snitt av deras sammansattning.
Forskollararna berattade om dokumentations-
processen och anteckningar gjordes i anslut-
ning till observationstillfallena.

Ett halvar efter mina forsta besok arrang-
erades semistrukturerade samtal med sam-
manlagt tio flickor och nio pojkar. Barn med
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vardnadshavares tillstand deltog frivilligt i sam-
talen som skedde i grupper om tva-tre barn.
Gruppsamtal valdes for att framja samspel
och astadkomma en vardaglig situation for
deltagarna (Wilkinson, 1998). Barnen formade
sjalva grupper infor samtalen. Ett fatal fragor
om vem som fotograferat och varfor stalldes.
Barnen fick prata fritt utifran de bilder de fast-
nade for utan att jag avbrot dem eller lotsade
dem. Detta for att fa tillgang till det som bar-
nen uppfattade som betydelsefullt (Mayall,
2008). Detta skiljde sig fran hur forskollararna
reflekterade med barnen kring fotografierna
som en gemensam upplevelse. Ibland stallde
jag nagon nyfiken foljdfraga. Jag ar utbildad
forskollarare och mangériga erfarenheter av
arbete i forskolan hjalpte mig att uppmunt-
rande lyssna till barnens berattelser.

Samtalen genomfordes i atta grupper, varav
tva innehdll bade flickor och pojkar. Samtalen
videofilmades for att f& med barnens ord
och kroppssprak samt vilka bilder de pratade
om. Materialet transkriberades ordagrant.
Programmet NVivo anvandes for att lagra data,
sortera den och skapa ¢vergripande teman uti-
fran innehallet i barnens samtal.

Dataanalys
Fran barnens berattelser noterades férhand-
lingar dar normalitet och avvikande kunde
urskiljas genom uppmarksammande av for-
givettaganden och ifradgasattanden (Goffman,
1973; Butler, 1990; Foucault, 2003); vad i foto-
grafierna togs for givet och vad ifragasattes.
Det noterades dven hur barnen anslét till den
officiella berattelsen samt hur de skapade
egna berattelser utifran fotografierna. Hur bar-
nen skapade sin egen narvaro respektive fran-
varo i de framstadllda aktiviteterna blev viktigt
for kategoriseringen av materialet. Analysen
av samtalen lastes tillsammans med observa-
tionsanteckningarna for att fa en inblick i nér
och av vem fotografierna togs.

| ett andra steg anvandes NVivo for att ana-
lysera hur barnen anvande spraket for att
positionera sig och skapa mening. Spraket ar

ett viktigt verktyg for uppratthallande av dis-
kurser, och i analysen urskildes de performa-
tiv som Butler (1990) menar paverkar vilka satt
som ar mojliga nar det galler att bli begriplig
som flicka eller pojke. Det gjordes en kvantita-
tiv analys av hur barnen anvande pronomen,
samt en tematisk analys av vad barnen upp-
rattholl sina berattelser kring.

Etiska 6vervaganden
Studien har tillstdnd fran Etikprovnings-
namnden, vilket rekommenderas vid forskning
med barn. Studien presenterades foérenklat
for barnen. Personal och vardnadshavare in-
formerades skriftligt och muntligt om studien
och personalen hjalpte till att samla in medgi-
vanden fran vardnadshavare. Tva avdelningar
lyckades samla in medgivande fran nastan
samtliga vardnadshavare, medan en avdelning
fick medgivande fran en dryg tredjedel. Pa den
sistnamnda avdelningen inkom aven ett tydligt
avstandstagande fran att lata sitt barn med-
verka i studien. Da artikeln bygger pa samtal
med barn i mindre grupp uppstod inga pro-
blem genom den ldga andelen medgivande.
Jag pratade med alla barn under mina vistelser
pa forskolorna, men dokumenterade enbart
de som hade medgivande. | samtalsgrupperna
deltog bara de som hade medgivande.
Allanamn som anvands i presentationerna av
resultaten ar fiktiva med hansyn till de delta-
gandes integritet.

Barns berattelser utifran
dokumentationen
Samtliga avdelningar i studien arbetade i pro-
jektform, vilket innebar att gruppen utfors-
kade ett speciellt tema under lasaret. Exempel
pa tema kan vara kroppen, vatten eller sagor.
Avdelningarna arbetade dven med relationer
och att-vara-en-bra-kompis med hjalp av se-
delarande sagor, kompissolar (en sol dar varje
strale anger egenskaper eller handlingar som
aterfinns hos en bra kompis) och gruppsamtal.
Resultaten visar att i barnens berattelser
kring fotografierna framtrader tva relations-
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skapande kamratdiskurser. Den kollektiva
kamratdiskursen som ar inriktad mot barn-
gruppens gemensamma aktiviteter och ligger
nar den officiella berattelsen medan den indi-
vidcentrerade kamratdiskursen orienterar sig
mot det egna jaget och individer samt mate-
riella ting. Resultaten visar ocksa att barnen
positionerar sig som annorlunda an de vuxna,
och att det finns en motsagelsefull uppfattning
om frivillighet att delta. Barnen uppfattar att
det ar frivilligt att delta i fotografierna, sam-
tidigt forvantar de sig ocksa att alla barn ska
finnas med pa fotografierna.

Skillnader mellan barn och vuxna

och en frivillighetsparadox

Néar jag fragar barnen om de brukar foto-
grafera skrattar de &t mig och uttrycker sig
skamtsamt om hur det skulle se ut. "Det skulle
bli en massa bilder”, sager nagon. "Vi vill sa
garna satta bilder har”, svarar ett annat barn
och pekar pa dokumentationsvaggen. P& min
foljdfrdga om vad de skulle fotografera om
de fick chansen ger de flesta barn inget svar.
Det finns ett forgivettagande om att det ar de
vuxna som tar bilderna, och om barnen sjalva
skulle fotografera skulle det skapa oordning
(massa bilder).

P& frdgan om varfor fotografierna tas och
publiceras pa vaggen svarar flera barn att de
inte vet, men nagra pekar pa att det ar knu-
tet till projektarbetet. "Vi har projekt”, berattar
de. Som framgar i artikelns inledande epigraf
uppfattar ndgra barn dokumentationen som
nagot som &r till for de vuxna. "Ja tror, for att
dom inte ska gldmma bort vad dom [de vuxna
pedagogerna] har gjort for nat”, svarar Thora. |
exempel 1 pekar Lena och Shirin pa tva hattar
som hanger intill dokumentationsvaggen och
sarskiljer i sin konversation vad vuxna och barn
kan gora.

Exempel 1: Forskola A, varen 2019.

1. Lena: Hér finns sagohattar.
2. Shirin: Den ddr hade Elin (forskolldrare) pa sig och

den ddr hade Ebba (forskolldrare) pd sig.

3. C: Vad hander ndr man sdtter pa sig dom?

4. Shirin: Da berdttar man en saga och det hdr (pekar
pa ett fotografi) det var Sussi Snusmumrik (figur i
avdelningens projektarbete).

5. C: Jaha, dér ser jag hatten.

6. Lena: Sago...sagoberditterskan

7. Shirin: Ja

8. C: Kan barn ocksa sdtta pd sig hatten?

9. Shirin: Eh...neee (skrattar)

10. Lena: Vi far inte de

Barnen beskriver att bara vuxna kan anvanda
sagohattarna. Thora berattar livfullt att "var
froken blev konstig och jattemagisk och sag
allt som var sant” nar hon tog pa sig hatten.
Berattelserna betonar att vuxna ar drivande
och att det ar vuxna som kan bli magiska och
vara Sagoberdtterska. Genom att skratta at
mina fragor om barn kan ta fotografier eller
anvanda sagohattarna konstruerar barnen
frdgorna som avvikande och barns och vuxnas
olika roller som férgivettagna.

Nagot som ocksa tas for givet i barnens berat-
telser ar att alla barn och alla barns teckningar
pa ett visst tema ska finnas uppsatta. Nar bar-
nen inte hittar sig sjalva pa fotografierna borjar
de genast sOka forklaringar till varfor. "Jag var
inte med da, jag var sjuk”, "da gick jag nog pa
en annan forskola” eller "Jag var inte ens fodd
da”, ar exempel. Genom att hitta giltiga forkla-
ringar till att de inte syns pa fotografiet, eller
genom att konstruera sin egen narvaro som i
exempel 2, skapar barnen en beréattelse om att
anda hora till.

Exempel 2: Forskola A, varen 2019.

1. Thora pekar pad ett barn som syns bakifran pa ett
fotografi: De e ja.

2. Meryam pekar pg samma barn: De e ja.

3. Thora: De e min pédlsméssa, den e véldigt pélsig.

4. Meryam: Nd, de e inte du. De hdr e jag. Ja har en
hédstméssa.

5. Thora ldgger handen éver barnet pa bilden: Men de
hdr e min. De hdr e jag.
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6. Meryam pekar pa ett annat barn: Vart e jag?
7. Thora: Far ja kolla? Ja, de ddr e du.

Det finns tydliga férvantningar hos barnen att
de ska finnas med pa fotografiet. De identifie-
rar sig bada som barnet med palsig mossa.
Efter en kort forhandling om vem som har
den palsigaste mossan (och genom att Thora
lagger handen Over barnet pa fotografiet, rad
5) valjer Meryam att medge att det ar Thora
pa fotografiet. Hon fortsatter att leta efter sig
sjalv (rad 6), och forvantar sig att hon maste
finnas med. Thora bekraftar hennes identi-
fiering av ett annat barn som sig sjalv (rad 7).
Thora anvander sin kropp for att sakerstalla att
hon sjalv ar inkluderad i berattelsen. Barnen
pa fotografierna syns otydligt och identifie-
ringen sker genom en mossa som de tycker sig
kanna igen. Nar Thora doéljer fotografiet med
handerna tvingas Meyram hitta ett annat barn
som kan vara hon.

Av barnens stravan att identifiera sig sjalva pa
fotografierna framgar att det ar viktigt for dem
att finnas med. | samtalen uttryckte de dare-
mot tydligt att det bara var att saga ifran om
man inte ville vara med. Dock sags under ob-
servationerna inga barn som tillfragades innan
de fotograferades och inte heller barn som pa
eget initiativ bad om att slippa. Inga barn for-
klarade heller sin franvaro pa fotografierna
som att de hade valt att inte delta. Hos forskol-

lararna tycktes det finnas en ambition att alla
barn skulle vara med i alla olika moment som
dokumenterades. Elvis beskrev hur pedagogen
Rodrigo klev upp pa en bank for att fa med alla
narvarande barn pé fotografiet.

En kollektiv kamratdiskurs
Barnens satt att prata om bilderna ar delar
av att uppratthalla olika diskurser som blir
viktiga for hur barn kan agera och vara i for-
skolekontexten. Majoriteten av barnens berat-
telser forholl sig nara den officiella berattelsen
genom att aterge sekvenser fran projektarbe-
tet. Barnens olika sprak och val av samtals-
objekt, gjorde det dock mojligt att urskilja tva
kamratdiskurser i materialet. Den forsta de-
finieras som den kollektiva kamratdiskursen
och aktiverades av berattelser som uttryckte
barngruppen som en sammanhallen enhet
samt erbjod positioner i samhdrighet. Dessa
berattelser var vanligare bland flickorna som
uppehdll sig kring de gemensamma aktivite-
terna och pratade om de vuxna (tabell 1).
Den kollektiva kamratdiskursen aktiverades
ocksa genom anvandningen av pronomen
som uttrycker barngruppen som ett kollektivt
vi. Aven detta férekom oftare i flickornas beréat-
telser. | exempel 1 sager Thora att "vdr froken
blev konstig...” och Lena svarar "Vi far inte de...”
pa fragan om barn kan satta pa sig hattarna.
Den kollektiva kamratdiskursen forstarktes

Vad pratar barnen om?

Barn pratar om saker (leksaker och egengjorda)

Barn pratar om andra barn (som enskilda individer)

Barn pratar om vuxna (larare)

Barn pratar om verksamheten (inkl projektet)

o

M Pojkar (n=9)

50 100 150 200 250

M Flickor (n=10)

Figur 1: Figuren visar antal gdnger som barnen pratar om olika aktiviteter/personer i samtalen.
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genom att barnen ibland berattade en historia
tillsammans och fyllde i varandras meningar,
som i exempel 3.

Exempel 3: Forskola A, varen 2019.

1. Thora: Och hdr e en lyktgubbe fast de var var froken
fast de var bara i fantasin... A dé visade hon, vigen
for vi lekte att det var jédttemérkt, att det var mérkt
pd natten. De va pd natten G dd sd sag vi ingenting...
2. C: Va ni dér pd natten?

3. Thora: Nej det va i fantasien. A dé sé hdllde Elin
(forskolldrare 1) i den, G sen sa gar hon ivig & da
kunde vi inte se nat.

4. Meyram: Och dd late de musik, och da...

5. Idun: ...dd fick vi dansa.

6. Thora: och da...kasta... Ebba (férskolldrare 2) glitter
pa Elins knd och hénder och dd gér Elin sa hdra (visar
genom att sld ut handerna). Och férsta gangen ndr
vi kom dit, sG ropa Elin sG hégt mot Ebba sG Sussi
Snusmumrik blev radd.

| exempel 3 visas hur berattelser i den kollek-
tiva kamratdiskursen ger de vuxna framtra-
dande roller. | andra exempel fran materialet
framtrader de mer underforstatt genom kom-
mentarer som "det far vi inte” eller "vi maste
fraga forst”. | exempel 3 namnges de vuxna
och gors till individer i berattelsen, samtidigt

som barnen figurerar som ett kollektivt vi. | ex-
empel 4 forflyttar sig tva flickor fran dokumen-
tationsvaggen till avdelningens samlingsplats
for att beskriva forskolans rutiner genom ett
bildstodsmaterial.

Exempel 4: Forskola C, varen 2019.

1. Fredrika pekar pa bildstédsmaterialet: De hdr ér en
massa bilder vad vi ska géra for natt.

2. Malva: Ja. Férst ska vi dta och sen ska vi leka G sa
dér.

3. C: Vilken bild betyder lek da?

4. Malva: Eeeeh

5. Fredrika pekar: Frukost, samling, eh, em, & en matta
a frukt,

6. Malva svarar pa min fraga: Den har vi inte.

7. Fredrika: Ah frukt, &h det ddr tror jag... bygga med
klossar...

8. Malva: Nej, det ddrr drr grupper...

9. Fredrika: Och grupper och...ga pa toa, tvdtta hdn-
der, em, G dta mat, G ha vila @ samlas med grupper,
och matta och frukt dssG hem (vander sig om och ler

mot kameran)

Genom den kollektiva kamratdiskursen upp-
ratthalls den officiella berattelsen om en rut-
instyrd forskoledag dar barngruppen under
dagen samtidigt gor vissa forutbestamda saker

Barnens anvandning av pronomen

hon/henne [l
Ala P
han/hans |e—
Vi
du/dig
min/mitt | —
jag/mig
0 50 100 150 200 250 300 350 400 450
M pojkar (n=9) M flickor (n=10)

Figur 2. Barnens anvandning av olika pronomen. Pronomen ni, vdr och din anvands i valdigt liten utstrackning; vdr uteslutande

av flickor och ni uteslutande av pojkar.
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tillsammans. Det finns dock skillnader. Nar jag
staller fragan om bilden for lek tar det en stund
innan Malva svarar att den inte finns (rad 6).
Lek, som oftare styrs av barns intressen, finns
inte med i bildstodet, men finns i barnens be-
rattelse och ger uttryck for att deras berattelse,
utifran samma bilder, skapar ett eget innehall.
Den kollektiva kamratdiskursen ligger nara den
officiella berattelsen, men har ocksa ett eget
innehall. En egen beréttelse skapas ocksa nar
Alma fastnar vid en bild som visar filmvisning
pa fredagar och utbrister: "Om ja skulle jobba
pa forskola da skulle de va film varje da”. Alma
aktiverar har den individcentrerade kamratdis-
kursen da hon framstéller sig sjalv i en position
som vuxen samtidigt som hon haller sig kvar i
en berattelse kring férskoledagen. Shirin och
Lena jublar och kastar sig runt hennes hals och
det ar tydligt att Alma kan anvanda sin kunskap
om den strukturerade férskoledagen for att
skapa en positiv relation med vannerna.

En individcentrerad kamratdiskurs

Den andra kamratdiskursen som framtradde
ur materialet var den individcentrerade. Den
individcentrerade kamratdiskursen opererar
genom att det enskilda barnet satts i centrum
for handelserna, det kan handla om att prata
om sig sjalv eller nagot annat barn i singularis
(se figur 1). Diskursen aktiveras bland annat
genom att barnen genast borjar leta efter sig
sjalva och sina narmaste vanner nar de intera-
gerar med fotografierna. De berattar om vem
som ar deras basta van och vem de har varit
hemma hos eller ska leka med imorgon. | ex-
empel 5 uppmarksammar Alvin och Lorenzo
sig sjalva och sina vanner:

Exempel 5: férskola B, varen 2019.

1. Lorenzo: Ddr va James G Oscar @ Leon.

2. Alvin: Dér e ja, G ddr e ja, d ddr e ja.

3. Lorenzo: Kolla Alvin, dér e James G Oscar @ Leon.

4. Alvin: A dér e ja  ddr e ja G ddr e ja.

5. Lorenzo: Alvin, Alvin, kolla hér e James, Oscar och
Leon och dér e du och ddr e ja.

Fotografierna blir meningsbarande for barnen
genom att de satter sig sjalva i ett samman-
hang tillsammans med vanner och pa sa vis ar
bade den kollektiva och den individcentrerade
kamratdiskursen aktiverade i exempel 5. For
Alvin ar det viktigast att identifiera sig sjalv (rad
2+4), medan Lorenzo bdérjar med att namnge
vannerna och till sist inkludera sig sjalv och
Alvin (rad 5). Det som gor att den individcen-
trerade kamratdiskursen tydligare opererar i
dialogen i exempel 5 ar att barnen pratar om
flera kamrater, men de sager aldrig vi; de nam-
ner barnen vid namn och de sager du och jag.
Barngruppens gemensamma aktiviteter ham-
nar i bakgrunden och det viktiga blir att skapa
en tillhdrighet med sina vanner. Pojkarna pra-
tade oftare om andra barn och om saker och
deras berattelser aktiverade oftare den individ-
centrerade kamratdiskursen, dven om flickor
ocksa var intresserade av att hitta sig sjalva pa
fotografierna som i exempel 2.

Den individcentrerade kamratdiskursen akti-
verades ofta av berattelser som handlade om
saker, eller vad barnen sjalva gjorde, medan den
kollektiva kamratdiskursen aktiverades av be-
rattelser som beskrev verksamheten och vad de
vuxna gjorde. Den kvantitativa analysen visade
att pojkarna oftare anvande pronomen som
jag/mig, min/mitt och han/hans (figur 2). Genom
spraket konstruerade pojkarna pé sa satt sig
sjalva och andra pojkar som individer i en he-
terogen barngrupp som gjorde olika saker. Det
individcentrerade relationsskapandet visade sig
ocksd genom att barnen inte uppehdll sig vid
samma bild utan diskuterade utifran olika foto-
grafier. | exempel 6 fastnar Lorenzo vid ett fo-
tografi dar han syns leka med lego tillsammans
med ett annat barn. Bredvid Lorenzo sitter Alvin
och tittar pa andra fotografier.

Exempel 6: Forskola B, vdren 2019.

1. Lorenzo: De hér e min favorit...de hdr e ndr ja har
1,2..

2. Alvin pekar pad ett annat fotografi: Men det ddr e
Leo. Han har bérja skolan.
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3. Lorenzo pekar pa legot pa sitt fotografi: Dar.

4. Alvin blir intresserad och vinder blicken mot
Lorenzos fotografi: Vinta, vdnta, ett sant ddr spjut
har ja hemma, och ett sant ddr svird men inte sana
hdr gubbar.

5. Lorenzo: Vinta kommer du ihdg nér vi hade det
dér?

6. Alvin: Ja, jag kommer ihdg ndr vi hade det ddr legot.
7. Lorenzo som fortfarande tittar pa legobilden: Men,
vi, att, ddr, e min favoritbild nér jag har 1...

8. Alvin tittar vidare pd andra fotografier: Har e jag...
och ddr e jag igen

9. Lorenzo: Jag har de ddr svdrdet och de dér spjutet
och 1, 2, 3, 4 gubbar. Och dér har ja en hjdlm

10. Alvin vénder sig mot Lorenzos bild: ja, den dér

6rnhjélmen.

Den individcentrerade kamratdiskursen akti-
veras genom att barnen pratar ur ett jag-per-
spektiv och positionerar sig gentemot varandra
genom att tala om vilka saker de har och hur
manga. Det framtrédder som viktigare for bar-
nen att framhéva sig sjalva, bilder pa sig sjélva
och olika leksaker som de ager eller lekt med,
an att forhalla sig till de gemensamma aktivi-
teter som férskolan erbjuder. Nar vi anvands i
exempel 6 for att benamna ett lego som fanns
pa forskolan (rad 5,6), lagger det grunden for
hur pojkarna samtidigt kan beratta om vilket
lego de sjalva har hemma. Istallet for att skapa
relationer genom ett gemensamt vi gors det i
den individcentrerade kamratdiskursen genom
att prata om sig sjalv. Aven nar berittelserna
utgar fran de gemensamma aktiviteterna kan
den individcentrerade kamratdiskursen ope-
rera och barnet framstaller sin egen insats i
projektet (exempel 8).

Atravarda respektive icke

O6nskvarda positioner

| barnens berattelser konstrueras vissa positio-
ner som atravarda. | exempel 7 har tva pojkar
hittat ett fotografi av ett par barn som tidigare
gatt pa forskolan. | barnens interaktion med fo-
tografiet framtrader positioner som pojkarna
finner atravarda eller acceptabla samtidigt

som de forhandlar om hierarkiska positioner
i barngruppen.

Exempel 7: férskola B, varen 2019.

1. Elvis: Mahmoud G han... assG dom tvingade oss att
gora grejer at dom

2. Ernesto pekar pd fotografiet: Nej, det dr bara
Mahmoud, han bara tvingade oss och han var den
starkaste tuffingen.

3. Elvis: Ja, men nu dr ja den starkaste tuffingen. Ja
bara sager Gt dom a gora grejer.

Ernesto vdnder sig till mig for att forklara kamratre-
lationen.

4. Ernesto: A dé gor vi de fér vi e hans vakter och hans
slavar. Elvis, visst e vi dina slavar ocksG?

Ernesto framstaller i diskussionen "slav” och
"vakt” at "den starkaste tuffingen” som atravarda
positioner. "Den starkaste tuffingen” beskrivs
som en person som sldss och tvingar andra
barn att géra saker (rad 3+5). Aven om Elvis och
Ernesto inte verkar uppskatta Mahmoud som
"den starkaste tuffingen” sa framstar positionen
som den mest atravarda att uppna, medan slav
och vakt beskrivs som personer som star "den
starkaste tuffingen” nara.

Tidigare i resultatdelen har namnts hur nagra
flickor beskriver vuxna pedagogers positioner
som atravarda. | materialet finns ocksa kom-
mentarer kring ett fotografi aven manlig peda-
gog, utkladd till Lucia. Oberoende av varandra,
kommenterar flera barn detta fotografi. Till
skillnad fran andra fotografier dar de vuxna ar
utkladda, far detta fotografi samtliga barn att
fnissa. Att kunna vara Lucia som man kan ses
som ett erbjudande om en alternativ genus-
identitet fran de vuxna, men ur barnens per-
spektiv ar det en position som lockar till skratt.
Pa sa vis konstitueras denna alternativa mas-
kulinitet som en svar position att inta om man
inte vill bli skrattad at. Svarigheten for pojkar
att inta identitetspositioner som traditionellt
kan sammankopplas med femininitet framtra-
der ocksa i en dialog dar Ernesto och Elvis pra-
tar om ett fotografi dar Elvis ar yngre och ses
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leka med sitt gosedjur i ett dockhus. Ernesto
papekar att Elvis ar "liten och s6t” pa bilden.
Elvis svarar tvart "Ja, jag vet” och sager sedan:
"Ja de dar e ja klar med” och tacker &ver foto-
grafiet med hdnderna. Ernesto framhaller Elvis
i en annan identitetsposition, yngre och synlig
med ett gosedjur och ett dockhus, attribut som
traditionellt anses feminina. "Assa de &r inte...
daligt, de e bra”, sager Ernesto, men trots det
formulerar pojkarnas verbala och kroppsliga
(lagger handerna 6ver) kommunikation "liten
och so6t” som egenskaper av lagre status.

Att beharska forskolan och, utifrdn detta,
kunna skapa atravarda positioner som é&r
uppnaeliga for en sjalv, i saval den officiella
berattelsen som i egna berattelser ger status.
Detta gor Elvis genom att aktivera den indi-
vidcentrerade kamratdiskursen, inte bara nar
det handlar om att positionera sig gentemot
andra barn, utan aven i berattelser om de ge-
mensamma aktiviteterna. Han beskriver nog-
grant hur han tillverkar en fiskebat, en brygga
och ett sjomarke till den stora 3D-kartan som
barngruppen tillverkar tillsammans. Han visar
fotografier pa nar han limmar ihop och nér han
malar bryggan och hur den slutligen tar plats
i den gemensamma skapelsen. Han berattar
om sina egna insatser och beskriver sig som
en aktiv och betydelsefull parti ett gemensamt
projekt dar olika delmoment ingdr. Pa det sat-
tet positionerar han sig sjalv som aktiv och del-
aktig i den verksamhet som de vuxna leder. Pa
samma satt framhaver Konrad sin egen insats
i exempel 8:

Exempel 8: férskola A, varen 2019.

Konrad: min e sd, min e sa cool (pekar pd sitt magiska
féremdl som han visar upp pad fotografiet.)

Tyra: min e ocksd cool

Konrad: de en e fluga, men egentligen e den en maka-
ron. Vi gor dom sjélva. De e en fjider, de e en boll, de e
en pappersrulle. (Konrad pekar pa de olika detaljerna
i féremalet som visas pd fotografiet.)

C: sa ni kan goéra magiska...

Konrad: De e en glasspinne

Exempel 8 ar fran en intervjugrupp dar bade
flickor och pojkar ingick. Studien innehaller tva
sadana grupper och gemensamt for dem var
att flickorna inte pratade sa mycket. | exemplet
pratar Konrad om vilka saker barnen anvander
och vad han har skapat av dessa saker. Tyra in-
flikar att hennes magiska féremal ocksa &r cool.
Konrad tar ingen notis om hennes kommentar
utan fortsatter att beratta, dels genom att ak-
tivera den kollektiva kamratdiskursen (rad 3),
men ocksa praglat av den individcentrerade
kamratdiskursen dar han fokuserar pa sin
egen produkt och sin egen insats.

Kompetenta barn - i varierade,
men kdénsperformativa
upprepningar

Studien utgar fran barns berattelser i interak-
tion med befintlig dokumentation. Resultatet
visar att barnen, genom sina berattelser, kan
gora sig sjalva delaktiga i den officiella berattel-
sen, men de kan ocksa skapa egna beréttelser i
syfte att férhandla relationer till vanner. Butler
(1990) pekar pé hur subjektet hela tiden skapas
och omskapas, och utifrdn samma dokumenta-
tion som anvands for att skapa gemensamma
minnen, kan barnen, vid olika tillfallen konstru-
era olika berattelser som positionerar dem i
barngruppen och i férhallande till den officiella
berattelsen. Ur barnens berattelser framtra-
der tva olika kamratdiskurser; den kollektiva
kamratdiskursen samt den individcentrerade
kamratdiskursen. De relationsskapande dis-
kurserna ar bada verksamma i barnens identi-
tetsskapande processer (Butler, 1990) och kan
betraktas som varierade upprepningar av den
officiella berattelsen. Den kollektiva kamratdis-
kursen aktiveras framst i flickornas berattelser
da de till stor del uppehaller sig vid forskolans
gemensamma aktiviteter. Berattelserna infor-
livar den officiella berattelsen och, i linje med
de forvantningar som finns pa flickor (Hellman,
2010), tycks de uppratthalla bilden av hur en
riktig flicka bor besitta kunskap om férskoleda-
gens struktur och verksamhet for att bli begrip-
lig for omgivningen. Barns relationsbyggande
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initiativinom den kollektiva diskursen relaterar
till en tankbar forskolerutin, som Almas forslag
om "film varje dag". Att vara "fréken” gors till
en atravard position och pedagogerna fram-
star som forebilder. Den individcentrerade
kamratdiskursen aktiveras genom att barnen
pratar i jag-form och framstaller sig sjalva som
betydande for framskridandet av avdelningens
projekt, men dven med stark position i barn-
gruppen och den fria leken. Ett individcentrerat
satt att vara begriplig pa skapas och berattel-
serna ger status till identitetspositioner som
forhandlas utanfor den officiella berattelsen.
Pojkarnas berattelser aktiverade oftare den
individcentrerade kamratdiskursen och bilden
av att vara en riktig pojke innefattade saval dri-
vande positioner inom projektarbetet som hie-
rarkiska positioner i leken.

Atravarda positioner konstrueras inom bada
kamratdiskurserna. Att kunna balansera och
inta atravarda positioner inom flera berattelser
verkar vara ndgot som hojer barnens status i
barngruppen. Detta gor Alma nar hon foreslar
film varje dag, ett eget initiativ som anda gar
inom ramen for vad som uppfattas som en
normal forskoleaktivitet. Ett annat exempel ar
Elvis som framgéngsrikt balanserar med sina
berattelser som bade uppratthaller den offent-
liga berattelsen, genom att framhava sig sjalv
som drivande i projektet, och samtidigt ut-
mana den genom att ge sig sjalv epitetet "den
starkaste tuffingen” i en berattelse som ligger
utanfor forskolans gemensamma rutiner.

Att Elvis skapar bilden av sig sjalv som "den
starkaste tuffingen”, en traditionellt maskulin
position, samtidigt som han doéljer fotogra-
fiet dar han pastas vara "liten och so6t” med
handerna, harror formodligen fran att det ar
svarare for pojkar att anta feminina uttryck
an tvartom, da det maskulina anses ha hogre
status (Nordberg, 2005). De vuxnas erbju-
dande om konséverskridande uttryck i form
av en manlig Lucia resulterar i fnissande hos
barnen, vilket indikerar att pojkar som uppvi-
sar feminina intressen riskerar att fa en lagre
status i kamratgruppen. Barnens kdnsstereo-

typa repeterande och deras reaktioner pa den
manlige Lucian vittnar om hur viktigt det ar for
dem att skaffa sig en inkluderad och attraktiv
position inom barngruppen och att de ar val
medvetna om var granserna gar.

Enligt Hellman (2010) ger egenskaper och
intressen som forvantas av flickor en hog sta-
tus i vuxnas 6gon och beskrivs dven av vuxna
som kompetens. Det kompetenta barnet blir
barnet som bemadstrar och reproducerar de
gemensamma normerna (Palla, 2011). Dessa
forvantningar kan gora det lattare for flickor
att forhandla relationer enligt en diskurs som
ligger narmare den officiella berattelsen. De
har mojlighet att skapa tillhorighet i sdval barn-
gruppen som inkludering i verksamheten efter
ett liknande ménster.

Trots forvantningar pa riktiga pojkar att vara
"brakiga” (Hellman, 2010), motsvarar dock
de berdttelser som aktiverar den individcen-
trerade kamratdiskursen i hog utstrackning
egenskaper som beskrivs hos det kompetenta
barnet, som sjalvstandighet och aktivt erdv-
rande av omvarlden (Regeringskansliet, 1997).
Forvantningar pa barns olika kompetenser ger
barn olika mojligheter till delaktighet och infly-
tande. Resultaten ger en motsagelsefull bild
av den moderna barnsynen och gor det rele-
vant att fortsatta diskutera diskursen om det
kompetenta barnet som ett kdarnvarde i den
svenska forskolan (Olsson, 2019).

Studiens implikationer
Resultatet visar att flickor i hogre grad begrip-
liggdr sig som en del av gemenskapen medan
pojkarnas berattelser oftare aktiverar den dis-
kurs som lyfter fram jaget i relationsskapan-
det. Erbjudanden om identitetspositioner som
pojkarna sjalva konstruerar verkar ibland vara
mer betydelsefulla for dem an de som ska-
pas i gemensamma, vuxenledda reflektioner.
Berattelserna vittnar om barns medvetenhet
om hur de blir begripliga inom en kdnskategori
och att arbetet med att motverka stereotypa
kdnsmonster fortfarande ar viktigt i forskolan.
Kunskaper om hur relationer férhandlas i
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barns kamratdiskurser ar anvandbara i forsko-
lans arbete med att-vara-en-bra-kompis, nagot
som samtliga avdelningar arbetade med utan
att anvanda sig av dokumentationspraktiken,
vilken snarare inriktades pa att uppmark-
samma planerade aktiviteter, utforskande och
skapande. Resultatet visar att fotografierna
bjuder in barnen till att skapa positioner och
ifrdgasatta forgivettagna monster pa ett satt
som i hogre utstrackning skulle kunna fangas
upp av forskollarare. Barns egna relationsska-
pande berattelser skulle kunna synliggoras for
att hoja statusen pa de relationsskapande var-
den som férskolan foretrader. Enligt Elfstrom
Pettersson (2015) ar barns intresse tillsam-
mans med vuxnas flexibilitet och forvantningar
grundlaggande for att géra barn delaktiga. Att
gora fler berattelser tillgangliga mojliggor fler
satt att vara delaktig och konstruera verklig-
heten (Haraway, 2016). Genom att uppmark-
samma identitetsskapande som en process
kan barnens egna berattelser ses som rele-
vanta inlagg i forskolans relationsarbete. En
okat medvetenhet kring fotografiernas po-
tential att inducera barns relationsskapande
kan bidra till ett férandrat fokus i dokumenta-
tionspraktiken och gora den till det verktyg for
férandring av normer och maktstrukturer som
den ibland beskrivs som (Dahlberg, Moss and
Pence, 1999; Lenz Taguchi, 2000).

Litteratur

Adelsward, V. and Nilholm, C. (1998) Dis-
course about Children with Mental Disa-
blement: An Analysis of Teacher-Parent
Conferences in Special Education Schools,
Language and Education, 12(2), s. 81-98.
doi:10.1080/09500789808666741.

Alnervik, K. et al. (2018) Barn och vardnadsha-
vares minnen av deltagande i pedagogisk
dokumentation, Nordisk Barnehageforskning,
17(1). doi:10.7577/nbf.2342.

Bjervas, L.-L. (2011) Samtal om barn och pedago-
gisk dokumentation som bedémningspraktik i
férskolan. Acta universitatis Gothoburgensis.
Diss. Goteborg : Goteborgs universitet, 2011.

Butler, J. (1990) Gender trouble. New York: Rout-
ledge,.

Corsaro, W.A. (1998) ‘The Sociology of Child-
hood’, British Journal of Educational Studies,
46(4), s. 464-465.

Dahlberg, G., Moss, P. and Pence, A.R. (1999)
Beyond Quality in Early Childhood Education
and Care: Postmodern Perspectives. London:
Falmer.

Dencik, L. (1995) Valfardens barn eller barns
valfard? Om till-syn, hdn-syn och fel-syn, i
Dahlgren, L. och Hultqvist, K. (red.) Seendet
och seendets villkor: en bok om barns och ung-
as vdlfdrd. Stockholm: HLS, s. 63-105.

Eidevald, C. (2009) Det finns inga tjejbestémmare:
Att forsta kén som position i férskolans var-
dagsrutiner och lek. Diss. Jonkoping: Hogsko-
lan for 1drande och kommunikation, 2009.

Elfstrom, 1. (2013) Uppfélining och utvdrdering fér
féréndring: pedagogisk dokumentation som
grund fér kontinuerlig verksamhetsutveckling
och systematiskt kvalitetsarbete i férskolan.
Diss. Stockholm: Stockholms universitet,
2013. Tilganglig pa: http://urn.kb.se/resol-
ve?urn=urn:nbn:se:su:diva-95692 (Hamtad:
15 May 2020).

Elfstrom Pettersson, K. (2015) Children”s partici-
pation in preschool documentation practices,
Childhood, 22(2), s. 231-247.

Emilsson, A. and Samuelsson, I.P. (2012) Jakten
pa det kompetenta barnet, Tidsskrift for
Nordisk barnehageforskning, 5. doi:10.7577/
nbf.476.

Folkman, S. (2017) Distans, disciplin och dogmer -
om ett villkorat lyssnande i férskolan : En studie
av lyssnandet i en Reggio Emiliainspirerad
pedagogik. Lic-avhandling. Stockholm: Stock-
holms universitet.

Foucault (1993) Diskursens ordning. 1993rd edn.
Ho6r: Brutus Ostlunds bokférlag Symposium
AB.

Foucault, M. (2003) Overvakning och straff [Surveil-
lance and punishment]. Lund: Arkiv forlag.
Goffman, E. (1973) Totala institutioner: fyra essder
om anstaltslivets sociala villkor. Stockholm:

Rabén & Sjogren.

55



Barn 40 (1)

Haraway, D.J. (2016) Staying with the trouble:
making kin in the Chthulucene. Durham:

Duke University Press (Book, Whole).
doi:10.1215/9780822373780.

Hellman, A. (2010) Kan Batman vara rosa? For-
handlingar om pojkighet och normalitet pd en
férskola. Diss. Goteborg: Goteborgs universi-
tet, 2010.

Johansson, E. (2003) Att narma sig barns per-
spektiv: Forskares och pedagogers moten
med barns perspektiv, Pedagogisk Forskning i
Sverige, 2003 arg 8 (1-2), s. 42-57.

Johansson, T., Lindgren, S. and Hellman, A. (2013)
Nya uppvaxtvillkor : Samhdlle och individ i
férdndring. Stockholm: Liber. Tilganglig pa:
http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:u-
mu:diva-67554 (Hamtad: 22 April 2020).

Kampmann, J. (2004) Societalization of Child-
hood: New Opportunities? New Demands?, i
Brembeck, H., Johansson, B. och Kampmann,
J. (red.) Beyond the competent child: exploring
contemporary childhoods in the Nordic welfare
societies. Frederiksberg: Roskilde University
Press, s. 127-152.

Lenz Taguchi, H. (1997) Varfér pedagogisk doku-
mentation?: om barnsyn, kunskapssyn och ett
férandrat forhdllningssatt till forskolans arbete.
Stockholm: HLS.

Lenz Taguchi, H. (2000) Emancipation och
motstdand: dokumentation och kooperativa
ldroprocesser i férskolan. Diss. Stockholm :
Stockholms universitet, 2001 Tilgénglig pa:
http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:su:-
diva-71407 (Hamtad: 20 April 2020).

Lenz Taguchi, H., Bodén, L. and Ohrlander,

K. (2011) En rosa pedagogik: jaémstalld-
hetspedagogiska utmaningar. Stockholm:
Liber. Tilganglig pa: http://urn.kb.se/resol-
ve?urn=urn:nbn:se:liu:diva-127625 (Hamtad:
18 May 2020).

Liljestrand, J. and Hammarberg, A. (2017) The
social construction of the competent, self-go-
verned child in documentation: Panels
in the Swedish preschool, Contemporary
Issues in Early Childhood, 18(1), s. 39-54.
doi:10.1177/1463949117692270.

Lindgren, A.-L. (2012) Ethical Issues in Pedagogi-
cal Documentation: Representations of Child-
ren Through Digital Technology, International
Journal of Early Childhood, 44(3), pp. 327-340.
doi:10.1007/513158-012-0074-x.

Lofdahl, A. (2014) Forandrade relationer mellan
larare och foréldrar i forskolan - aspekter
av en férandrad lararprofession, Pedagogisk
forskning i Sverige, 19(4-5), s. 246-267.

Magnusson, L.O. (2017) Tredringar, kameror och
férskola - en serie diffraktiva rérelser. Go-
teborg: Goteborgs universitet, Diss., 2017.
Tilganglig pa: https://gupea.ub.gu.se/hand-
1e/2077/53380 (Hamtad: 20 April 2020).

Markstrom, A.-M. (2011) “Soft governance” i
férskolans utvecklingssamtal, Educare - Ve-
tenskapliga skrifter 2, s. 57-75. Tilganglig pa:
http://muep.mau.se/handle/2043/12506
(Hamtad: 12 June 2020).

Mayall, B. (2008) Conversations with Children:
Working with Generational Issues. | Christen-
sen, Pia; James, Allison (red.) Research with
Children. Prespectives and Practises (kap. 5,

s. 109-124). New York: Routledge.

Nordberg, M. (ed.) (2005) Manlighet i fokus : en
bok om manliga pedagoger, pojkar, och mas-
kulinitetsskapande i férskola och skola. Stock-
holm: Liber. Tilganglig pa: http://urn.kb.se/
resolve?urn=urn:nbn:se:kau:diva-21279
(Hamtad: 30 October 2020).

Olsson, A. (2019) Finns det nagra kompetenta
barn har? : Pedagogers gemensamma fore-
stallningar om barn i pedagogisk dokumen-
tation, Nordisk Barnehageforskning, 18(2),

s. 1-12.

Palla, L. (2011) Med blicken pa barnet: om olikheter
inom férskolan som diskursiv praktik. Malmo:
Malmo hogskola, Lararutbildningen, Diss.,
2011 Tilganglig pa: http://urn.kb.se/resol-
ve?urn=urn:nbn:se:hkr:diva-8580 (Hamtad:
15 May 2020).

56



Catarina Wahlgren, Kristina Andersson, Erika Bjérklund, Helena Wahlstréom Henriksson

Regeringskansliet, R. och (1997) Att erévra om-
vdrlden, Regeringskansliet. Regeringen och
Regeringskansliet. Tilganglig pa: https://www.
regeringen.se/rattsliga-dokument/statens-of-
fentliga-utredningar/1997/11/sou-1997157/
(Hamtad: 20 April 2020).

Regeringskansliet, R. och (2006) J/amstdlld férsko-
la - om betydelsen av jimstdlldhet och genus
i férskolans pedagogiska arbete, Regerings-
kansliet. Regeringen och Regeringskansliet.
Tilganglig pa: https://www.regeringen.se/
rattsliga-dokument/statens-offentliga-utred-
ningar/2006/07/sou-200675/ (Hamtad: 20
April 2020).

Scott et al. (1994) Institutional Environments and
Organizations: Structural Complexity and Indi-
vidualism. London: SAGE.

Skolverket (2018) Ldroplan for férskolan. Skolver-
ket (2019).

Smith, K. (2012) Producing governable
subjects: Images of childhood old
and new, Childhood, 19(1), s. 24-37.
doi:10.1177/0907568211401434.

Sparrman, A. and Lindgren, A.-L. (2010) Visual
documentation as a normalizing practice:

a new discourse of visibility in preschool,
Surveillance & Society, 7(3/4), s. 248-261.
doi:10.24908/ss.v7i3/4.4154.

Unga, J. (2013) Det dr en spricka i allt, det dr sa
ljuset kommer in... : Matematik och férsko-
lebarns experimenterande och potentialitet.
Lic-avhandling. Stockholm: Stockholms uni-
versitet. Tillganglig pa: http://urn.kb.se/resol-
ve?urn=urn:nbn:se:su:diva-88821

Wilkinson, S. (1998) Focus groups in feminist
research: Power, interaction, and the
co-construction of meaning, Women'’s Stu-
dies International Forum, 21(1), s. 111-125.
doi:10.1016/50277-5395(97)00080-0.

Forfattarpresentationer

Catarina Wahlgren ar utbildad forskolla-
rare och har en fil. mag. i biologi/geoveten-
skap. Catarina ar for narvarande doktorand
i genusvetenskap i Uppsala och skriver en
sammanlaggningsavhandling om dokumen-

tation i forskolan. Institutionstjanstgoéringen
gors genom undervisning pa lararutbild-
ning dar Catarina aven tidigare undervisat.
Intresseomraden ar forskolan, utbildning,
jamstalldhet, demokrati samt barns rattigheter
och perspektiv.

Adr: Catarina Wahlgren, Centrum for genus-
vetenskap, Uppsala Universitet, Avdelningen
for utbildning och ekonomi, Hogskolan i Gavle,
801 76 Gavle, Sverige

E-post: Catarina.wahlgren@gender.uu.se

Kristina Andersson ar docent och universi-
tetslektor i naturvetenskapernas och tekni-
kens didaktik vid Kungliga tekniska hogskolan i
Stockholm. Hon har aven verkat som forskare
och larare vid Centrum for genusvetenskap
vid Uppsala universitet i mer an tio ar. Hennes
forskning behandlar genusperspektiv pa un-
dervisning och larande inom forskola, skola
och hogre utbildning framst inom naturveten-
skap och teknik.

E-Post: Kristina.andersson@gender.uu.se

Erika Bjorklund ar filosofie doktor och lek-
tor i pedagogik vid Hogskolan i Gavle. Hennes
forskningsintressen handlar huvudsakligen
om diskursiva forestallningar och subjektsska-
pande i halsoframjande insatser, garna i delta-
garorienterade utvecklingsarbeten inom skola
och arbetsliv. E-post: Erika.bjorklund@hig.se

Helena Wahlstrém Henriksson ar professor
i genusvetenskap och docent i amerikansk lit-
teratur vid Uppsala universitet. Hennes forsk-
ningsintressen ror framfor allt kulturstudier,
representationer i litteratur, film och media,
och familjerelationer, féraldraskap och barn-
dom. E-post: Helena.henriksson@gender.uu.se

57



Barn 40 (1)

58



Barn nr. 1 2022: 59-71 ISSN 2535-5449

"Rita bara det du ser” - bildskapande i
forskolans undervisning

Kristina Melker, Elisabeth Mellgren och Ingrid Pramling Samuelsson

Sammandrag

I artikeln studeras en bildskapande aktivitet som ett exempel pa undervisning i svensk forskola.
Vad som utmarker denna undervisningsaktivitet och vilken estetik, i betydelsen konstsyn, som
barnen socialiseras in i analyseras. Empirin bestar av ljudinspelning och anteckningar fran arbets-
lagets planering infor undervisningsaktiviteten och videoinspelning fran sjalva undervisningssi-
tuationen. Det ar sex barn i dldern 5-6 ar och deras larare som deltar i undervisningsaktiviteten.
Empirin analyseras fran ett sociokulturellt perspektiv med fokus pa kulturella redskap och medi-
ering. Resultaten visar att bildaktiviteten medieras som en avbildande aktivitet. Didaktiska impli-
kationer diskuteras. Studiens syfte ar att undersdka hur undervisning i en svensk forskola tar sig
uttryck, fran planering till genomférande.

Nyckelord: bildskapande, estetik, forskola, undervisning, sociokulturellt perspektiv
"Draw only what you see” - art making in preschool teaching

Abstract

In this article, an art-making activity is explored as an example of teaching in the Swedish
preschool. What characterizes this activity and what aesthetics, in the sense of a view of art,
the participating children are socialized into are analysed. The empirical data consist of audio
recordings and notes from the work planning session of the preschool teachers and of a video
recording of the activity with the children. Six children aged 5 to 6, and their teacher are involved
in the activity. The empirical data are analysed from a sociocultural perspective with an emphasis
on cultural tools and mediation. The results show that the art activity is mediated as a representa-
tional activity. The purpose of the study is to investigate teaching practices in a Swedish preschool
is expressed, from planning to implementation. Didactical consequences are discussed.

Keyword: drawings, aesthetics, preschool, teaching, sociocultural perspective

Inledning

Barns fantasi och fritt skapande ar en central
aspekt i forskolans historia och uppdrag, och
kanske ar det som ytterst har skiljt forsko-
lan fran skolan (Klasson och Rudbeck, 1982).
| forskolan har fritt skapande varit lika vik-
tigt som fri lek, en tradition som héarror fran
Frobel (Rissanen, 2017). Generationer av for-

skolldrare har samlat diverse material for att
barn ska kunna vara kreativa och skapa. Det
som varit mest forekommande inom det ska-
pande omradet har dock varit att rita och mala
(Pramling Samuelsson, Sheridan och Hansen,
2013; Anggérd, 2005). Forskollarare vittnar
om att estetiska innehall far sta tillbaka, och
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att de sager sig kanna sig osakra i att under-
visa i skapande (Asplund Carlsson, Pramling
och Pramling Samuelsson, 2008; Krasovska,
Miskova och Veremchuk, 2020). Under arens
lopp har det i Sverige skett en akademisering
av forskollararens yrke, gallande bade utbild-
ning och profession. Det har blivit allt stérre
betoning pa d&mneskunskap inom sprak, mate-
matik och naturvetenskap och mindre pa prak-
tiska fardigheter som skapande (Johansson
1998; Nasiopoulou, 2020; Skolverket, 2010;
2016; 2018; se ocksa SFS 2010:541, s. 3-5). Det
ar ingen motsattning mellan amneskunskaper
och skapande, utan mer en férdjupning och
formaga att omsatta amneskunskaper i bild
likval som andra uttryck. Numera ar foérsko-
lan i Sverige en del av det nationella undervis-
ningsvasendet och har en laroplan som lankar
till Ovriga laroplaner. Detta ska ses i relation
till att forskolan sorterar under Skollagen (SFS
2010:800) och att forskolans larare undervisar.
Undervisning ar begrepp som inte explicit an-
vants i styrdokument for svensk foérskolan for-
ran 2010. Forskollarare har alltid undervisat
aven om begreppet inte anvants, fenomenet
syftar till att bidra till barns larande och har
mer namnts som att skapa forutsattningar for
barns utveckling och larande (Melker, Mellgren
och Pramling Samuelsson, 2018). | Laroplan
for forskolan, Lpfo18 (Skolverket, 2018) formu-
leras att forskollararen har ansvar fér under-
visningen saval i den som &r planerad som for
den som uppkommer i spontana situationer.
Mot denna bakgrund ar det viktigt att fundera
over hur undervisning i forskolan kan utfor-
mas pa ett satt som varnar om barns aktiva
agerande.

| foreliggande studie ar det planerad under-
visning som studeras och diskuteras i relation
till estetik och skapande. I den har studien foljs
en forskoleavdelning, bestaende av tva forskol-
larare, en barnskotare och barn i dldern fem
till sex ar. Vid arbetslagets planering infor den
undervisning som utgor underlag for den har
artikeln medverkar de bada forskollararna.
De kommer 6verens om att undervisningen

ska vara en bildskapande aktivitet, barnen
ska mala av ett foremal. Mer specifikt stude-
ras hur undervisning i bildskapande gestaltas
da barn far i uppgift att rita av ett specifikt fo-
remadl, i form av ett naturtroget leksakslejon
i plast, fran den vinkel som de ser féremalet.
Forskollararna kommer overens om att de
barn som har sina vardnadshavares tillstand
att medverka i studien ska fa vélja om de vill
delta vid detta undervisningstillfalle. Féljande
forskningsfraga stalls:

* Hur tar sig undervisning i bildskapande uttryck,
i en férskola, dédr férskolldrarna bestdmt att
barnen ska avbilda ett féremdl?

Undervisning i det perspektiv vi intar, om-
fattas av att barn och larare interagerar med
varandra, om ett specifikt innehall (Doverborg,
Pramling och Pramling Samuelsson, 2013).
Undervisning &r med andra ord inte en fraga
om att distribuera kunskap, utan att forhandla
fram innehall och barns meningsskapande
i dialog (Pramling, Doverborg och Pramling
Samuelsson, 2017). Undervisning férutsatter
att lararen har didaktisk kompentens, det vill
saga att lararen har férmaga att peka ut och
synliggora det som barnen ska fa forstaelse
for; for barnen (Sheridan och Williams, 2018).
Detta innebar att undervisningen sker i kom-
munikation om ett innehall: barn emellan
eller mellan barn och vuxna (Doverborg et al.,
2013). En didaktisk utgangspunkt for under-
visning innefattar att barn ska fa mojlighet
att fa syn pa ndgot de tidigare inte sett eller
skapa forstaelse for. Det kan ses som att barn
ska socialiseras eller fostras in till att fokusera
pa innehallsliga aspekter av sin omvarld saval
som att inta ett visst forhallningssatt i kommu-
nikationen med lararen (Melker et al., 2018).

Estetik i forskolan - tidigare forskning

Estetik ar centralt i utbildning och utgor en de-
mokratiaspekt, barns ratt att uttrycka sig blir
mojligt genom estetiska uttryckssatt (Haikio,
2008). Krasovska et al. (2020) har i sin expe-
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rimentella studie undersékt hur férskollarar-
studenter som fatt undervisning i estetiska
uttryckssatt utvecklat handlingskompetens
och forstéelse for hur de ska undervisa i och
om estetik, exempelvis bildskapande. Saar
(2005) diskuterar att undervisning i estetik har
gatt i riktning mot att det konstnarliga inte far
ettvarde i sig, det anvands mer som medel for
att barn ska lara sig om andra saker som be-
doms mer vardefulla, exempelvis matematik
och sprak. Estetik i skolans undervisning ten-
derar att bli ett trevligt avbrott och inte larande
for sin egen skull. Ett forutbestamt mal utan
vagledning skapar en otydlighet, om inte barn
stottas av lararen i hur de kan ga till vaga for
att utvecklas i sitt skapande, vet de inte heller
vad som férvantas av dem (Bendroth Karlsson,
1998). Daremot om barn far stod av varandra
och av lararen kan de lara sig hantera nya tek-
niker for att mala och rita, erfarenheter som de
kan anvanda sig av i andra situationer nar de
skapar (Dulama, lovu och Rus, 2012). Anggard
(2005) synliggor i sin studie att nar barn kopie-
rar varandras bilder och inspireras av varan-
dras teckningar, utvecklas deras bildskapande
(se ocksa Coates och Coates, 2006). Detta ska
ses i ljuset av att det finns en stark tradition
att forsta skapande som individens enskilda
uttryck (Bendroth Karlsson, 1998).

Saar (2005) har myntat begreppen stark vs
svag estetik for att lyfta fram estetikens roll i
undervisning. Nar estetiska uttryckssatt an-
vands for att lara om nagot annat genom att
levandegora innehallet och locka fram ett
intresse eller for att barnen ska komma ihag
fakta exempelvis genom att eleverna ska
sjunga om skiljetecken benamns det av Saar
som svag estetik. "Kannetecknande fér den har
beskrivningen av larande ar att det ar retro-
spektivt - man gestaltar ndgot som redan finns
genom att blicka tillbaka mot det” (Saar, 2005,
s. 95). Medan i en stark estetik ses larande
som prospektiv och kannetecknas istallet av
att det ar det ursprungliga kunskapsinnehallet
som foérandras. Det ar nar estetik anvands for
att den larande ska utveckla forstaelse for det
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estetiska i sig, som det estetiska uttryckssattet
benamns som starkt. Stark estetik utmanar,
skapar forandring och forutsatter engagemang
hos den larande. Saar (2005) framfor att svag
och stark estetik ar varandras motsattningar
utan att det for den skull &r ndgon polarisering
mellan dem. Bade stark och svag estetik ar red-
skap i undervisning och anvands for att framja
elevernas larande.

Sociokulturellt perspektiv

| studien tas ett sociokulturellt perspektiv,
vars grundantagande ar att manniskor lar sig
genom att delta i sociala aktiviteter dar de
ocksa kommer i kontakt med och borjar ta 6ver
kulturella redskap. Vad som asyftas med kultu-
rella redskap éar till exempel artefakter sdsom
penna och papper, och sprakligt uppburna
redskap sdsom perspektivseende, motiv, fi-
gur-bakgrund.

For att artefakter ska fungera som medie-
rande forutsatter det perception vilket foljs av
representation av vad som uppfattats. Detta i
sin tur foljs av en forestallning om de tva fo-
regaende genom exempelvis avbildning och
modeller. Medierande artefakter kategoriseras
av Wartofsky (1979, s. 201-202) i tre katego-
rier. Primara artefakter forekommer i form av
materiella foremal och redskap, de innefattar
ocksa de fardigheter som kravs for att han-
tera dem. | var studie utgor papper och penna
primara artefakter. Utan dessa hade det inte
varit mojligt att rita av ett foremal, en sekun-
dar artefakt. Sekundara artefakter omfattas av
representativa handlingar, de innefattar hur
vi underlattar for oss i var vardag (Wartofsky,
1979). Ett exempel pd en sekundar artefakt ar
en kalender och ett annat exempel ar beteck-
ningarna pa ett tangentbord (Jakobsson, 2012).
| var studie kommer lejonet att fungera som
en sekundar artefakt. Lejonets placering pa
bordet ger barnen mojlighet att upptacka per-
spektivseende. Tertidra artefakter ar kopplade
till de regler som finns inom en praxis, alltsa
till de sekundéra artefakterna, men de ar ocksa
en utvidgning av dessa och kan ses som ima-
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gindra (Wartofsky, 1979). Det ar hur artefakten
fungerar som ett medierande redskap, for indi-
viden, som ar avgdrande for om den fungerar
som en sekundar eller tertiar artefakt forkla-
rar Mars (2020). Mars ger exempel pa att en
Powerpointpresentation kan utgéra en sekun-
dar artefakt for en elev, om artefakten fung-
erar som stod for att forstad ett innehall i en
férelasning. Samma Powerpointpresentation
kan utgora en tertiar artefakt for lararen, ex-
empelvis for att kategorisera och organisera
en forelasning och for att forandra sin under-
visning.

Vygotsky (1978) framhaller att barns forsta-
else ar beroende av bade sprak och uppfatt-
ning av om vad ett foremal kan anvandas till,
nagot han kallar perception av verkliga objekt,
vilket innefattar att barnet ser och forstar sin
omvarld utifran en spraklig forstaelse av ob-
jektet. Nar Wartofsky (1979, s. 193-194) dis-
kuterar perception av objekt forklaras objekt
vara antingen materiella eller processer som
uppfattas. Det ar vad som uppfattas som moj-
liggor att artefakten kan fungera som ett medi-
erande redskap. Om barnet ser ndgot utan att
veta vad det ar kan det i stallet framsta som
ettisolerat fenomen, forklarar Vygotsky (1978).
Termen perception of real objects innefattar hur
individen ser och forstar sin omvarld, spraket
utgdr medieringen for vad som ses och upp-
fattas (Vygotsky, 1978, s.17). Vygotsky forkla-
rar termen perception of real object med hjalp
av hur barn uppfattar och forstar en klocka.
Betydelsen av att barnet har skapat en relation
till objektet (en klocka) lyfts fram for att barnet
ska utveckla en forstaelse for det (klockan). Nar
barnet har forstdelsen for ordens innebord
och vad en analog klocka har for funktion har
det fatt forstaelse for att cirkeln ar urtavlan och
att strecken visar pa tiden. Om barnet i stallet
inte vet vad foremalet representerar kan ob-
jektet (klockan) forstas som ett okant fenomen,
vilket bestar av en cirkel (urtavlan) och streck
(visarna). Vygotsky poangterar att barnens re-
lation till tingen och forstaelse for vad det ar
och dess funktion kommer att ha betydelse

for hur barnet agerar med foremalet eller med
hjalp av foremalet. Lurija och Judovi¢ (1959,
s. 19-20) lyfter fram att Vygotsky visade i sin
forskning att barn l6ser problem med hjalp av
spraket. Genom att prata om det barnet gor ut-
vecklar barnet sin forstaelse for vad som sker.
De betonar att Vygotsky visade i sin forskning
att nar barn utvecklar forstaelse for ett objekt
eller en foreteelse sker det genom att barnet
generaliserar och kategoriserar.

Deltagande ar alltid situerat och beroende av
individens forhandling och omférhandling av
mening vare sig det ar rent intellektuella aktivi-
teter eller fysiska framhaller Lave och Wenger
(2007). Vidare forklarar de att personers tankar,
tal om, kunskap och larande beror pa deras si-
tuerade deltagande. Den sociala praktiken har
betydelse for deltagandet och larandet, med
avseende bade individens och kollektivets
larande. Det barn ges mdjlighet att goéra och
deltai ar forutsattningar for vad barnet utveck-
lar forstaelse och kunskap om (Vygotsky, 1978).
Situerat larande innefattar att den larande ut-
vecklar forstaelse och fardighet for hur hen ska
agera genom att den skolas in i verksamheten,
individen lar sig vad som forvantas av hen (Jmf
Lave och Wenger, 2007). Relationen mellan
manniskan (subjektet) och objektet (féremalet)
ar avgorande for att nagot ska kunna aterska-
pas framhaller Leontiev (1977/1986). Om en
"taktil, visuell eller auditiv bild av ett foremal
skall kunna uppsta i manniskans huvud &r det
noédvandigt att det utvecklas en handlings-
massig relation mellan manniskan och detta
foremal” (Leontiev, 1977/1986, s. 50). Wells
och Arauz (2006) hanvisar till Vygotskys argu-
mentation att spraket ar en nyckelfaktor till
att bade agera, forsta och kunna utféra hand-
lingar tillsammans med andra. De framhaller
atti en social praktik behover deltagarna fa ta
del av varandras erfarenheter och perspektiv,
darigenom blir spraket en kunskapsbarare.
Det synsattet innebar att nar barn far méta nya
utmaningar och mera komplexa fragor tillsam-
mans med en vuxen kan deras formaga och
forstaelse utvecklas. Fran ett sociokulturellt
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perspektiv ar det kritiskt for undervisning att
deltagare lyckas etablera en delad social varld;
en “partially shared, social worlds” som uppstar
“py virtue of the intersubjectivity established
here-and-now of their dialogue” (Rommetveit,
1974, s. 39-40). Uttryckt pa annat satt ar det
avgorande for undervisning att férskollara-
ren och barnen lyckas etablera nagon form av
samsyn pa vad de talar om. For att omsétta det
Rommetveit framhaller till férskolans kontext
innebar det att forskollararen pratar med bar-
nen till skillnad fran att prata till barnen.

Empiri och metod

Den studie som presenteras har ar av kvalitativ
art, i detta fall hur undervisning i en bildska-
pande aktivitet tar sig uttryck i en forskola. En
kvalitativ studie inriktar sig pa att belysa hur
nagot ter sig for en mindre grupp, exempelvis
barn i en forskola (Edwards, 2010). Studien ar
av naturalistisk art, en pagaende praktik har
studerats utan avsikt att intervenera i den ak-
tivitet som studerats (Bryman, 2018, s.75-76).
Studien ar genomford i forskola dar de vanligt-
vis arbetar i mindre grupper nar de vill att barn
ska lara sig nagot specifikt. Darfér ar den stu-
derade gruppaktiviteten vardaglig fér barnen.
Data till studien ar genererad fran arbetslagets
samtal vid planeringen infér undervisnings-
tillfallet som har dokumenterats och sedan
analyserats i relation till den observerade un-
dervisningen.

For att studera samspel och kommunikation
mellan barn och larare i undervisning har en
videokamera anvants. Anvandandet av vi-
deokamera ger mojlighet att ga tillbaka och
studera samtal mellan deltagare i en aktivitet
och hur de integrerar med varandra (Heath,
Hindmarsh och Luff, 2010). Utan videoobser-
vation hade det varit svart att forklara att det
ar lararen som satter ramarna for nar barnen
ska lara av och med varandra.

| resultatet visas exempel fran arbetslagets
planering infér undervisningen samt fran
sjalva undervisningstillfallet. Exempel (1) ar
fran forskollararnas planering infor under-

visningssituationen, medan o6vriga exempel
(2-5) hérror fran undervisningstillfallet. | linje
med studiens syfte visar exempel 1 pa vad
forskollararna planerar for att barnen ska fa
erfarenheter av genom undervisningen och
hur undervisningen ska utformas. De exempel
som ar fran undervisningens genomférande
ar valda for att visa pa hur spraket saval som
artefakter fungerar som medierande redskap
for barns larande. | transkriptionen ingar vad
som sags och pa vilket satt, kompletterat med
gester och mimik. En anpassning av det ta-
lade spraket till skriftsprak har gjorts for att
underlatta lasningen. En ungefarlig tidsangi-
velse finns tillsammans med samtalstur for att
visa nar det sker. Samtalsturer markeras med
punkt fore vad som sags och som hanvisning i
den |6pande texten anges samtalsturen inom
parentes. En samtalstur varar tills personen
tystnar eller blir avbruten, da boérjar en ny
tur (Tholander och Thunqvist Cekaite, 2009).
Darmed blir samtalsturerna olika langa, vissa
bestadr av flera meningar medan andra bara
bestdr av ndgot ord, dven langre pauser har
fatt en turordning. Det ar 433 samtalsturer
i den drygt 40 minuter ldnga undervisnings-
situationen. Fran planeringstillfallet har 282
samtalsturer (1329-1611) transkriberats och
analyserats.

Undervisningen sker i en forskola med sex av-
delningar, i det stora rummet pa avdelningen
"Bofinken”. Alla namn, pa personer och férsko-
leavdelning, ar fingerade. Forskollararen Doris
sitter vid ett runt trabord, tillsammans med de
sex barnen. Barnen gar sista aret pa forskolan,
nagra av dem har fyllt sex ar och andra ska fylla
sex ar under det kommande aret. Barnen som
medverkar i studien kallas: Anna, Bea, Clara,
Diana, Elin och Fanny. Namnen har de fatt uti-
fran den placering de har i forhallande till lara-
ren. Anna sitter till vanster om Doris. Bredvid
Anna sitter Bea, darefter Clara, Diana, Elin och
slutligen pa Doris hogra sida sitter Fanny. Mitt
pa bordet pa ett vitt Ad-papper star ett tredi-
mensionellt naturtroget leksakslejon i plast,
en hane som ar ca 20 centimeter 1ang och tio
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centimeter hdg. Infér undervisningen presen-
terade forskollararna aktiviteten for barnen
vid en gemensam samling och férklarade att
forskaren skulle filma dem. De barn vars vard-
nadshavare gett tillstand till att barnet far delta
i studien gavs mojlighet att valja att delta i det
undervisningstillfallet som har studerats. Det
blev sex flickor som kom att delta, vilka var de
som vid tillfallet ville rita av ett féremal.

Etiska 6vervaganden

| likhet med vad som framférs i God forsk-
ningsed (Vetenskapsradet, 2017) har samtliga
deltagare i studien gett sitt samtycke till att
medverka och informerats om tillvdgagangs-
satt samt studiens dvergripande syfte. Barnen
har sina vardnadshavares tillstand att med-
verka. Det insamlade materialet har anony-
miserats. Som tidigare namnts har de som
medverkar i studien getts fingerade namn, var-
ken forskola eller avdelningar namnges. Innan
undervisningen startat har forskaren riggat vi-
deokameran och satt pa sig horlurar. Barnen
informerades om att nar forskaren, som tidi-
gare har presenterat sig och sin forskning, har
horlurar pa sig filmas aktiviteten. Och att de
kan saga ifran om de inte vill bli filmade, men
ingen utnyttjar denna mojlighet. Barns med-
verkan i forskning ska bygga pa frivillighet och
att de har en medvetenhet om att de deltar i
en studie (Cohen, Manion och Morrison, 2011;
Roberts, 2008; Vetenskapsradet, 2017).

Resultat

En didaktisk utgangspunkt fér den under-
visning som studerats ar att undervisningen
ska framja barnens (konstnarliga/ estetiska)
seende, har ar det att skapa en tvadimensio-
nell bild med papper och pennor av det som
barnet faktiskt kan se fran sin position. | resul-
tatet ges forst ett exempel fran arbetslagets
planering av undervisningsaktiviteten. Darefter
foljer utdrag ur sjalva aktiviteten med barnen.
Som tidigare framkommit ar det forskollara-
ren Doris som genomfor den undervisning
som studerats. Emma ar med i planeringen av

undervisningen da de diskuterar innehall saval
som tankt genomférande.

Undervisningens utgangspunkt

Nar férskollararna, Doris och Emma, planerar
undervisningen har de som utgangspunkt att
undervisningen ska framja barnens seende: att
se ur olika perspektiv, urskilja detaljer, och fa
forstaelse for om de ser det som finns eller om
barnen ser nagot som de tror sig se. | bildpe-
dagogiska termer kan man saga att syftet med
aktiviteten, fran arbetslagets perspektiv, ar att
ge barnen mojlighet att utveckla medvetenhet
om perspektivets betydelse for vad man kan
se.

Exempel 1: Samtal mellan férskollararna
om att undervisningen ska framja barnens
seende

1341. Emma: Sa far de mala av den [...] (lejonet, var
anmdrkning)

1355. Doris: Jag ténker just for att tréna syn.

1356. Emma: Och se olika vinklar eller sa ddr.

1357. Doris: Och detaljer och [...]

1363. Sa att de far tréina [...].

1371. Doris sdger vind mot forskaren: Fér att
fortydliga det hela sa gick vi en Reggio utbildning
fér méanga dr sedan ddr vi skulle trina 6ga-handko-
ordination, hur vi ser pd saker och ting. Sa vi dkte till
(hon nd@mner ett museum i staden) och skulle méla av
valfritt djur da. Vi fick inte mdla det fran sidan, for det
dr ju det klassiska man gér, sa vi fick hitta en annan
vinkel och sa skulle vi mdla det fran det hdllet ddr vi
var dd. [...] 1406: Men vad ér det jog ser? Alltsa barnen
far trina pa det. Vad dr det jag faktiskt ser? ... Ser jag
faktiskt bakbenen, om jag sitter framifran?

Forskollararnas didaktiska perspektiv pa vad
barnen ska ges mojligheter att lara och ut-
veckla genom undervisningssituationen, visar
sig vara att barnen ska trana sig till en fardighet
i att se pa ett foremal och aterskapa detta fran
sitt perspektiv. Med stéd av Saars definition av
stark estetik, ses detta som att forskollararna
planerar for att undervisningen ska vara pro-
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spektiv, och kdnnetecknas av en s kallad stark
estetik. Barnen ska ges méjlighet att forsta per-
spektiv, med betydelsen av hur nagot kan te
sig. Den centrala utmaningen som planeras for
barnen ar att de ska bli uppmarksamma pa att
det ar en skillnad mellan vad de vet och vad de
"faktiskt” ser.

Undervisningens genomférande

Barnen far i uppgift att rita det de verkligen ser
- och inte vad de tror att de ser. Nar barnen
ombeds att rita vad de faktiskt ser sa leds de
bort fran att rita vad de vet (vad de annars ser
objektet som, i detta fall ett leksakslejon) till att
bdrja se objektet som form snarare an som fo-
reteelse (ett lejon).

Forskollararen uppmarksammar barnen att
se bortom vad de vet finns dar. Hon koordine-
rar sitt perspektiv med barnens da hon staller
fragor till dem om vad de faktiskt ser och inte
det som barnen tror sig se genom att de har
kunskap om hur lejonet ser ut.

Exempel 2: Spdnning mellan hur barnen
foérstar premissen, mellan ca 1-6 minuter
in i undervisningen

11. Forskolldraren vrider lite pd huvudet fér att se
lejonet fran det perspektiv Anna har, efter en kort paus
fragar hon Anna: Hur mdnga fotter ser du?

12. Anna tittar pd lejonet sedan vinder hon sig mot
forskollédraren och sdger: Tre.

13. Forskolldraren haller blicken riktad mot lejonet
och upprepar: Tre, mm.

14. Clara tittar upp och sdger: Fyra.

15. Forskolldraren: Ja, du vet att det dr fyra.

16. Fanny: Jag ser ocksa bara tre.

17. Férskolldraren tittar pa Clara och pekar mot Anna
ndr hon sdger: Nu har ju ni sett lejonet férut sa ni vet
hur lejonet ser ut men nu ska vi rita vad vi ser.

18. Forskolldraren tittar pa Clara och lutar sig lite mot
sidan ddr Anna sitter och hdller handen mot lejonet.
19. Forskolldraren pekar pa lejonet och sdger: Dér
Anna sitter sa ser hon tre fotter.

20. Anna tar fram handen och pekar mot fétterna pa
lejonet samtidigt som hon séiger: Och ddr och dér och

dar.

21. Anna vrider pa huvudet och tittar pa férskolldra-
ren som sitter lutat mot hennes hdll och tittar pd Anna.
22. Forskolldraren sdger: Och ser du nagon svans?
23. Anna skakar pd huvudet och svarar: Nde.

24. Forskolldraren skakar pa huvudet och siger med
blicken riktad mot Anna: Nde dd kan ju inte du rita
ndgon svans.

[...] Forskolldraren berdttar for barnen att det dr svart
att rita av ett foremdl, men att barnen kommer att
klara uppgiften.

57. Forskolldraren sdger: Och alla era teckningar
kommer se olika ut eftersom ni sitter sd.

58. Clara sdger: Jag kan inte géra 6gat for jag ser inget.

Forskollararen fragar Anna om hur manga av
lejonets fotter hon ser (tur 11). | sitt svar visar
Anna att hon &r med pa premissen, da hon sva-
rar "tre” (tur 12). Ett annat barn, Clara, svarar
darpa "fyra” (tur 14). Forskollararen svarar pa
detta forslag genom att ater anspela pa den
grundlaggande distinktionen mellan att veta
och se: "Nu har ju ni sett lejonet forut sa ni
vet hur lejonet ser ut men nu ska vi rita vad vi
ser” (tur 17). Genom att anvanda "ni" i stallet
for "du” gor hon fragan till en gemensam fraga
for deltagarna i aktiviteten. Forskollararen gor
ocksa barnen uppmarksamma pa att objek-
tet ter sig olika fran olika perspektiv, nar hon
sager: "Dar Anna sitter sa ser hon tre fotter”
(tur 19) och att " alla era teckningar kommer se
olika ut eftersom ni sitter s&” (tur 57). Som svar
pa detta sager Clara: "Jag kan inte gora ogat
for jag ser inget” (tur 58), och visar darigenom
att hon ar med pa premissen for aktiviteten (jfr
hennes tidigare kommentar i tur 14) och delta-
garna - har forskollararen och Clara - antyder
att det for tillfallet rader viss intersubjektivitet.
Detta exempel visar pa att barnen ar aktiva i
undervisningen. Anna (tur 20) visar genom
att peka och verbalt uttrycka att hon forstar
innebdrden av det lararen sager (tur 19) och
att hon lyssnar och forstar fragan som lararen
staller om hon ser svansen (tur 22) genom sitt
nekande svar (tur 23).
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Exempel 3: Barns sociala skapande satts ur
spel, ca 5 minuter in i undervisningen (tur
44-47)

44. Forskolldraren sdger: Nu tittar ni inte pd varandra
nu tittar ni pa lejonet. Ni ska inte rita pappret utan
bara lejonet.

45, Lejonet stdr pa ett vitt Ad-papper, det uppstdr en
kort tystnad.

46. Elin fragar: Far man rita vad man vill?

47. Férskollararen tittar pd Elin ndr hon svarar: Nej du
ska rita lejonet, det du ser.

Nar Elin fragar om man far rita vad som helst
(tur 47) syns en vanlig spanning i bildskapande:
mala fritt kontra representera nagot som det
ser ut (realism - bildkonst). Barnen har i upp-
gift att rita av lejonet, ur det perspektiv de ser
det. Samtidigt antyder forskollararens forkla-
ring (i tur 44) att det inte ar sjalvklart vad det
innebar att avbilda: pappret som leksaksle-
jonet star pa ska inte avbildas, bara lejonet.
Genom att forskolldararen instruerar barnen
att de inte ska titta pa varandra, blir det en ak-
tivitet dar barnen i sjalva skapandet inte upp-
manas att inspireras av varandras teckningar.
Darmed satts barns sociala skapande ur spel
vid det har tillfallet, att imitera, att harma var-
andra star inte i fokus i detta undervisningstill-
falle. Nar Elin (tur 46) fragar om man far rita
vad man vill, visar hon att hon tar ansvar for att
hon ska forsta undervisningens syfte, genom
att hon fragar om vad som férvantas av henne.

Exempel 4: Forskolldraren aterkopplar till
syftet med undervisningen dér barnen ska
avbilda det de faktiskt ser, ca 31 minuter in
i undervisningen

302. Bea tittar pa forskolldraren och sdger: jag ser
faktiskt inga ténder. Om vi inte skulle ha den (lejonet,
var anm.) sa skulle vi inte veta hur vi skulle géra.

303. Férskolldraren vdnder sig mot Bea och sdger:
Nde, for nu fick ni bara rita det ni sgg.

304. Barnen ritar under tystnad, férskolldraren tittar
pd vad barnen gor.

305. Férskolldraren sdger: For ni vet ju hur lejonet ser
ut. Ni vet ju att den har fyra ben och tva égon.

Det arbetslaget har planerat att undervisa om
har forskollararen Doris fokus pé i undervis-
ningen. Distinktionen fér vad som utgor logik
for aktiviteten sker da forskollararen ater-
kopplar till Bea och sager att det stammer att
hon och de andra barnen bara skulle avbilda
det var och en sag (tur 303). Doris uppmark-
sammar barnen pa att barnen har tidigare er-
farenheter om hur lejonet ser ut, men att nu
var uppgiften att de skulle rita det fran den
vinkeln som de sag det (tur 305). Bea refere-
rar till sjalva objektet som en forutsattning for
att kunna svara pa utmaningen (tur 302), utan
denna skulle de ha svart att skilja pa vad de
vet och hur nagot ser ut fran ett visst perspek-
tiv. Objektet, det vill sdga lejonet, ger barnen
mojlighet att forsta perspektivseende, vilket
kan forklaras som att pa detta satt medierar
objektet aktiviteten. Forskollararen explicitgor
i svar (tur 305) pa Beas utsaga den centrala
distinktionen mellan vad de "vet” och vad Bea
"faktiskt” ser (tur 302).

Perspektiv och synsatt - att se
foremalet ur ett perspektiv/

utifran sin position

Att se foremalet ur en viss vinkel och vélja bort
vad barnen vet finns men inte syns, forutsatter
att barnen ar med pa premissen det vill saga
att barnen ska se pa foremalet for att sedan
teckna det som de kan se. Detta ar i linje med
vad forskollararna har samtalat om under sin
planering infér undervisningen. Alltsd barnen
far trdna pa det. Vad dr det jag faktiskt ser? ...
Ser jag faktiskt bakbenen, om jag sitter framifran
(tur 1406). Det som forskollararna planerat for
genomfors av den undervisande forskollara-
ren. Det studerade undervisningstillfallet ger
barnen mojlighet att skilja pa vad de vet finns
och vad de ser finns. | slutet av undervisningen
samtalar forskollararen med barnen om varfor
barnens teckningar ser olika ut.
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Exempel 5: Ta del av varandras perspektiv,
ca 33 minuter in i undervisningen

331. Férskolldraren samtalar med barnen om att
barnen har ritat pa olika sdtt utifrdn den vinkeln de
har sett lejonet, hon sdger: Har ni tinkt pa en sak nu
att alla era teckningar ser olika ut beroende pa hur ni
har sett lejonet?

332. Anna pekar med pennan pa de bilder som for-
skolldraren hdller upp samtidigt som férskolldraren
sdger barnens namn fér varje teckning. Anna sdger:
Jag har inte lika som Bea eller Clara eller Diana eller
Elin eller Fanny.

333. Férskolldraren: Ja precis alla ni har sett olika

saker.

Forskollararen uppmarksammar barnen pa
att deras teckningar av lejonet ser olika ut (tur
331). Barnen har deltagit i en aktivitet som ar
ny for dem och stoéttats av lararen att arbeta
med redan kant material, men pa ett nytt satt.
Anna (tur 332) visar pa forstaelse for att den
placering barnen haft nar de studerat och ritat
av lejonet far betydelse for hur varje bild ser
ut. Pa detta satt har lejonet fungerat som ett
medierande redskap for vart och ett av barnen.
Lararens kommentar innan aktiviteten avslutas
(tur 333) att barnen har sett olika saker ar en
direkt aterkoppling till inledningen (exempel 2,
tur 57) dar hon sager att teckningarna kommer
se olika ut beroende pé hur barnen sitter.

Diskussion

| denna studie har vi analyserat en bildska-
pande aktivitet i forskolan som ett exempel
pa planerad undervisning. | korthet fann vi
att aktiviteten utmarks av att vara avbildande,
dar ett faktiskt objekt skall avbildas som man
ser det fran sin position (sitt perspektiv). Den
estetik/konstsyn som aktiviteten implicerar ar
en form av realism (att konst ar att avbilda vad
som &r dar att se, sa som det i ndgon man fak-
tiskt ser ut). Den undervisning férskollararna i
studien planerat for och som sedan studerats
kannetecknas av det Saar (2005) forklarar med
begreppet stark estetik. Genom estetik, i det

har fallet bildskapande, kan barn fa maéjlighet
att utveckla forstaelse for att vad de vet ar inte
det samma som vad som syns. | studien ser
vi hur féremalet som barnen ritar av, lejonet
fungerar som en medierande artefakt for att
uppmarksamma olika perspektiv. De ord och
begrepp som barnen uppfattar och férstar
har betydelse for hur barnen férstar under-
visningens syfte och innehall. For att anvanda
Wartofskys (1979) begrepp sa utgor lejonet en
sekundar artefakt. Lejonet fungerar som ett
stod for att barnen ska fa forstaelse for att det
som finns, inte alltid syns.

Lararen introducerar barnen till att

det finns nagot bortom det som syns
Avbildande som estetisk aktivitet ar relevant
inom kunskapsdomanen och realism ar en re-
levant estetik/konstsyn. Undervisningstillfallet
som studerats utgick ifran forskollararnas egna
erfarenheter i en évning fran deltagande i en
Reggio utbildning, for att utveckla 6ga-hand-
koordination. Barnen uppmanas att enbart
rita det de kan se och darmed bortse ifran
hur de vet att lejonet ser ut eller hur de bru-
kar avbilda ett lejon. Detta mojliggérs genom
den undervisningsaktivitet som forskollararen
iscensatter. Har aktualiseras ocksa fragan om
den aktuella studiens rackvidd och vikten av
att inte generalisera slutsatser utifran denna
enda aktivitet. Aven om studien bygger pa ett
begransat empiriskt material har den bidragit
med att belysa vad undervisning i férskolan i
relation till bildskapande kan innebara.

Denna studie blir intressant i relation till tidi-
gare forskning, den ger exempel pa en bildska-
pande aktivitet dar malet inte forlaggs utanfor
det estetiska. Det vill saga att skapandet inte
blir ett medel for att lara sig om annat som
anses viktigare, exempelvis sdsom matematik,
lasning eller skrivning (jfr Bendroth Karlsson,
1998; Saar, 2005). Det studerade undervis-
ningstillfallet kannetecknas av stark estetik pa
det satt att undervisningen som planerats for
och som sedan genomfdrs, med syfte att ut-
veckla barns forstaelse for hur de ska avbilda
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ett foremal, genom att se och teckna. | under-
visning som praglas av stark estetik ges barn
mojlighet att forsta estetik som ett &amnesinne-
hall (Saar, 2005). | denna studie tolkas estetik
som att barn ska ges mojlighet att fa forsta-
else for att foreteelser kan uppfattas pa olika
satt beroende av fran vilket hall det betraktas.
Genom undervisningen socialiseras barnen in
till en aktivitet dar de enskilt ska rita utan att
inspireras av varandras bildaterskapande (jmf.
Lave och Wenger, 2007) som ser att larande ar
kontextuellt. En filosofisk tolkning av undervis-
ningen ar att den ska framja att barn far for-
staelse for att sanning ar foranderlig. Det vi ser
som faktakunskap idag ar inte sakert att det ar
giltigt imorgon (Shapin, 1996).

Didaktiska implikationer

Som undervisningen utformas, i denna studie,
blir den i en bemarkelse individualiserad: varje
barn ska rita just hur objektet ter sig fran sitt
perspektiv. Att satta gruppen som en resurs
ur spel i barns bildskapande kan ses som pro-
blematiskt (Anggard, 2005) séval som utifran
forskolans tradition (som utmarks av att bygga
pa gemensamma aktiviteter). Det ar dock nod-
vandigt, givet aktivitetens premisser (att rita
objektet fran var och ens specifika perspektiv)
- det vill saga att inte se detta i ett normativt
perspektiv, utan som en forutsattning for akti-
viteten. En didaktisk implikation av studien ar
dock att efter att varje barn ritat sin teckning
kunde dessa teckningar laggas vid varandra (jfr
Asplund Carlsson et al., 2008). Att samtala med
gruppen om de skillnader som dé& framkom-
mer skulle potentiellt kunna bidra vidare till att
gora barnen perspektivmedvetna och fa syn pa
hur objekt ter sig fran olika hall. Det gors till
viss del, men om barnen fatt/givits mojlighet
att samtala om varfor de har ritat av lejonet sa
som det gjort hade undervisningstillfallet gett
dem fler mojligheter att satta ord pa sina hand-
lingar och ta del av hur de andra barnen ritat
(Doverborg et al, 2013). Det finns forutsatt-
ningar for forskollararen och barnen att sam-
tala om vilka utmaningar som de stallts infor,

vilket kan framja det kollektiva larandet (Wells
och Arauz, 2006). De samtal som forts mellan
lararen och barnen och som kannetecknas av
intersubjektivitet (Rommetveit, 1974) visas nar
barnen beréattar att de har fatt en tkad forsta-
else exempelvis hur lejonet fungerar som ett
medierande redskap for deras larande.

Vi har har sett hur forskollarare planerar for
och genomfoér en planerad undervisning. En
spontan undervisning ger mojlighet att fanga
|arandetillfallen i forskolans vardag och dar
och da utmana, stétta och vagleda barn i det
som de gor, exempelvis i bildskapande. Dar
kan forskollararen ocksa visa pa olika tekni-
ker som ger barnet mdjlighet att utveckla sig
i sitt skapande (Dulama et al, 2012). Bade
spontan och planerad undervisning kan kan-
netecknas av stark estetik (jmf. Saar, 2005).
Det som spontant uppkommen undervisning
inte har mojlighet att erbjuda ar att deltagarna
i arbetslaget ges mojlighet att diskutera sina
epistemologiska och ontologiska stallningsta-
ganden i planeringen av undervisningen. Den
planering de har gjort for den har undervis-
ningen kan arbetslaget naturligtvis anvanda
sig av i spontant uppkomna situationer. Den
héar studien visar pa att arbetslaget samtalar
om vad de ska erbjuda barnen fér undervis-
ning och aven bakgrunden till varfér de ser
att undervisningen framjar barns larande och
utveckling. En didaktisk medveten larare har
formaga att synliggora for barnen vad som ar
undervisningens fokus och varfér barnen ska
fa forstaelse for detta (Sheridan och Williams,
2018) genom att forskollararen koordinerar sitt
perspektiv med barnens. Det som kan diskute-
ras ar hur undervisning av denna typ stammer
Overens med ett forskoledidaktisk synsatt, dar
lek ses ha en stor betydelse for barns larande.
Vi ser i denna studie att forskollararen tillsam-
mans med arbetslaget har tagit stallning for att
undervisa férskolebarn i och om bildskapande,
pa ett satt som utmanar ett forskoledidaktiskt
synsatt. Inslag av lek i den undervisning som
har studerats har begransats till val av mate-
rial; i form av leksakslejon, papper och pennor.
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For att forskolan ska bevara sin sarart behdver
begreppen lek, larande och omsorg lyftas fram
i planering och utvardering av undervisningen,
for att de inte bara ska reduceras till att bli re-
toriska begrepp.

Studien visar exempel pa att sprakliga kul-
turella redskap medierar hur vi ser fenomen,
nagot Vygotskys (1978) talar om i termer av
perception av verkliga objekt. Bea formulerar
sprakligt jag ser faktiskt inga tdnder och menar
att fast att hon vet att lejonet har tdnder sa ska
hon inte rita dem. Genom att bara lata barnen
rita vad de faktiskt ser leder man dem bort fran
att rita vad de vet (vad de annars ser objektet
som, i detta fall ett leksakslejon) till att borja se
objektet som form snarare an som foreteelse
(ett lejon). Begreppet perception of real objects
visar att barn behdver ges mojlighet att sam-
tala om for att forsta ett foremal/objekt sprak-
ligt och innebérdsmassigt.

Avslutande diskussion om didaktiska
implikationer

Denna studie ar ett exempel pa hur en pla-
nerad malinriktad undervisning gestaltas i
forskolan. Studien visar pd hur en planerad un-
dervisning i forskola i bildskapande kan ta sig
uttryck nér forskollarare undervisar om nagot
som de sjalva blivit undervisade om. | denna
studie visas barns aktorskap genom deras
sprakliga reflektioner och agerande i sjélva
undervisningssituationen. For att utveckla
och tolka begreppet undervisning i forskolans
kontext ser vi behovet av fortsatt forskning av
naturalistisk karaktar. En intressant utveckling
av denna studie hade varit att studera under-
visning i bildskapande tillsammans med efter-
foljande samtal med barnen for att ta del av
deras erfarenheter och synpunkter pa den un-
dervisning de just deltagit i.
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