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Introduksjon

Barn, hverdagsliv og velferdsstatens
profesjonelle praksiser - nordisk
kunnskapsutvikling

Det foreliggende temanummeret av Barn er inspirert av den internasjonale
konferansen Children and Youth in Everyday Life and Professional Practices, som

ble avholdt pa Oslo Metropolitan University (OsloMet) i juni 2019. Dette var den
forste konferansen i en serie som inviterer deltakere med ulik faglig bakgrunn til

a presentere og diskutere teoretiske perspektiver og empiriske kunnskapsbidrag i
forskning om og med barn og unge. Forskningsgruppa CHILDLIFE, med medlemmer
fra det pedagogiske, det samfunnsvitenskapelige og det helsefaglige fakultetet ved
OsloMet, har veert initiativtaker til et konferansekonsept som kan utvikles til et
konstruktivt, vitenskapelig metepunkt. Som medarrangerer av konferansen ble vi

invitert inn som gjesteredakterer av dette temanummeret av Barn.

Barn og unge i Norden lever sine liv i samspill
med de rammene de nordiske velferdssta-
tene skaper. De lever sine liv pa tvers av in-
stitusjoner og sosiale arenaer, f.eks. familie,
barnehage, skole og fritidsaktiviteter. Barn
meter velferdsstatens tjenester representert
ved ulike profesjonsutevere, og profesjonsut-
gvere inngar i barns hverdagsliv pa varierende
mater. Konferansen hadde som mal & fremme
forskning som bade innlemmer og overskrider
kategoriseringer av barn i mgte med velferds-
tjenestene, som elever, pasienter, klienter, osv.
- kategoriseringer som definerer barna sekto-
rielt pa tjenestenes premisser. Konferansen
inviterte forskning som utforsker kompleksitet
og sammenhenger i barn og unges liv, og hver-
dagsliv kan veere en hensiktsmessig empirisk
inngang til dette formalet. Hverdagsliv kan
imidlertid veere bade et gjenstandsfelt for ut-
forsking, og det kan veere et teoretisk perspek-
tiv som gjeres relevant.

Nordiske
hverdagslivsperspektiv
Hverdagslivsperspektiv er godt represen-
tert i nordisk barneforskning, dog med noe
ulike tradisjoner og konseptualiseringer. Vi vil
nevne noen av disse. Den norske antropolo-
gen Marianne Gullestad sier bl.a. falgende om
hverdagslivsbegrepet:

Hverdagslivet er et diffust begrep som har sveert
mange dimensjoner. Blant disse kan det identifiseres
to som er like viktige. Den ene dimensjonen er den dag-
lige organiseringen av oppgaver og virksomheter, den
andre dimensjonen er hverdagslivet som erfaring og
livsverden. Erfaringsdimensjonen forbinder hverdags-
livet med kultur i vid forstand, forstdtt som fortolket
virkelighet, holdninger og symboler (Gullestad, 1989,
s. 18).

Bade Gullestad (1989) og den danske kritiske
psykologen Ole Dreier (2008, s. 181) papeker
hvordan hverdagslivet ofte framtrer som en
sosial restkategori nar mer avgrensbare kate-



gorier (som familie, arbeidsliv, utdanningsinsti-
tusjoner, helsevesen, byrakratiet etc.) har fatt
teoretisk eller empirisk oppmerksomhet. | kon-
trast til dette, lgfter de hverdagsliv fram som et
overordnet analytisk begrep som rommer alle
former for menneskelig praksis. Dreier (2008)
framhever at mennesker ma organisere sin
livsfarsel (conduct of everyday life). Bade barn
og voksne velger blant tilgjengelige muligheter,
hensyn og forpliktelser nar de etablerer sin
personlige livsfarsel.

I norsk sammenheng har psykologen Hanne
Haavind i sin bok Liten og stor. M@dres omsorg
og barns utviklingsmuligheter (1987/1992) brukt
begrepet livsform, i trdd med de presenterte
hverdagslivsbegrepene. | en undersgkelse
av medres tilrettelegging av hverdagsliv for
firearinger i familien og pa tvers av sosiale
kontekster (barnehage, familienettverk etc.),
knytter hun barnet til foreldrenes livsform,
men papeker ogsa forskjell:

Barnets livsform er ngye sammenknyttet med, men
ikke lik foreldrenes livsform. Og foreldrenes livsform
folger av deres bearbeiding av de samfunnsmessige
betingelser. Skal man derfor analysere hvilke trekk
ved samfunnsutviklingen som er betydningsfulle for
smd barn, ma man studere formidlingen i flere ledd
(Haavind, 1987/1992, 5.16).

Her er barnets hverdagsliv utgangspunktet
ogsa for en ngdvendig utforsking av samfunns-
messige trekk som er betydningsfulle for bar-
nets deltakelsesmuligheter; en utforsking som
ifolge Haavind ma ta form av en flerleddet ana-
lyse der flere analytiske plan tas i bruk.
Studier av hverdagsliv kan altsa omfatte bade
hverdagslivets organisering og aktiviteter, og
deltakernes opplevelser og forstaelser av hva
de gjor og er med pa. Hverdagslivet kan utfor-
skes i ulike plan der barnets deltakelse i fami-
lielivet er vevet inn blant annet i nabolagets
forstaelser av barneomsorg og familieliv, og i
foreldrenes deltakelse i arbeidsliv og fritidsbe-
skjeftigelser. Nar barnet deltar i forhandlinger
om utformingen av eget hverdagsliv («jeg vil

gjerne/jeg vil ikke»), skjer dette bl.a. i samspill
med andre barns forhandlinger i sine hjem
(«alle de andre far lov»), med de voksnes for-
handlinger seg i mellom i nabolaget («skal atte-
aringene fa lov til & veere alene hjemme litt
etter skoletid?»), med arbeidslivets temporale
og skonomiske betingelser for de voksne («har
vi tid til/har vi rad til?»). Videre kan velferdssta-
tens ordninger for utdanning og for sosial- og
helsetjenester, legges inn som et analyseplan
som har betydning for det handlingsrommet
barn, omsorgspersoner og ulike grupper av
profesjonsutevere erfarer.

Et aktuelt eksempel er hvordan Covid -19
pandemien i Norden har skapt nye betingelser
for hverdagslige aktiviteter som undervis-
ning, fritidsaktiviteter eller bursdagsselskap.
Etablerte lover og forskrifter er satt til side for &
begrense smittespredningen i samfunnet, noe
som har fatt store konsekvenser ogsa for barn
og unge, om enn noe ulikt i de ulike nordiske
landene. | Norge har f.eks. hjemmebarnehage,
hjemmeskole og hjemmekontor blitt daglig-
dagse begreper som bl.a. rommer utstrakt
digitalisering av undervisning og arbeid, ny
organisering av hjemmets rom og teknologi sa
alle far gjort sitt, sosial avgrensning fra venner
og familie samt langvarige oppher av fritidsak-
tiviteter.

Barn vokser opp under ulike sosiale, gko-
nomiske og kulturelle betingelser. Et hver-
dagslivsperspektiv innebaerer at en retter det
faglige blikket mot de sosiale og materielle
sammenhengene et barn inngdr i sammen
med andre barn og voksne, og hvordan bar-
net forholder seg til og skaper mening i og pa
tvers av disse sammenhengene. Som profe-
sjonsutdannere er vi ogsa opptatt av hvordan
et hverdagslivsperspektiv kan fa betydning for
studentenes framtidige profesjonelle praksis.
Hvilke teoretiske perspektiver og utforskende
tilneerminger kan framtidas profesjonsutgvere
fa tilgang til slik at de mater barn og unge som
aktive deltakere pa profesjonsutgverens arena
(barnehagen, skolen, helsevesenet, barnevern-
tjenesten etc), og som sosiale deltakere i livet



utenfor den aktuelle profesjonelle arenaen.
Barnehagelaereren ma kjenne til barnets ver-
den utenfor barnehagen for & kunne mete bar-
net pa en god mate i barnehagen.

Norden som
forskningskontekst
Barndomsorganiseringen i de nordiske vel-
ferdsstatene har mange likheter. Samtidig er
det tilstrekkelig variasjon til & skape interes-
sante analytiske komparasjoner, noe som gjor
Norden relevant som empirisk nedslagsfelt.
Redaksjonen har mottatt et stort mangfold av
manuskripter fra Danmark, Sverige og Norge,
bidrag som dekker et bredt spekter av temaer
og perspektiver. Bare et fatall har kunnet fa
plass i dette temanummeret. Et fellestrekk
ved artiklene er at de har et kritisk perspektiv,
enten til aspekter ved dagens barndomsor-
ganisering, metodologiske mater & utforske
barndom pa3, eller til konseptualiseringer og
dominerende teoretiske forstdelsesformer
som preger barndomsfeltet. Bidragene tar ut-
gangspunkt i et spekter av barndomsinstitusjo-
ner og velferdspraksiser. Ogsa metodologisk
er det variasjon. De fleste artiklene er basert
pa kvalitative studier med empiri fra barna
selv, utforsket gjennom individuelle intervjuer,
fokusgrupper eller deltakende observasjon.
| andre artikler er politikkdokumenter og den
offentlige samtale brukt som grunnlag for a
utforske det politiske nivaet i barndomsorga-
nisering og hvordan dette utgjer rammer for
profesjonelle praksiser og barns hverdagsliv.

Artikkelpresentasjon

Artiklene i dette temanummeret kan sies a
svare pa Haavinds oppfordring om & analy-
sere barns livsform pé flere nivaer (Haavind,
1987/1992). | artiklene er barn og unge syn-
lige som aktive og reflekterende deltakere
i hverdagsliv sa vel som i forskningsproses-
ser. Artiklene bidrar ogsa til & belyse rommet
for utvikling av praktisk profesjonsutgvelse.
Velferdsstatens koblinger mellom politikkni-
vaet og praksisnivaet utgjer profesjonsutever-
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nes handlingsrom, noe som ogsa gjer bade
profesjonsutgvere og forskere ansvarlige for
a melde barns forstaelser og behov tilbake til
velferdsstatens politikkniva.

Artikkelpresentasjonen er organisert under tre

overskrifter:

A. Barn og unges deltakelsesmuligheter i barn-
domsinstitusjoner og velferdspraksiser.

B. Standardiserte praksiser og utvidelse av barn-
domsinstitusjonenes funksjonsomrade.

C. Barndomspolitikk, dominerende diskurser og
profesjonelle praksiser.

A. Barn og unges deltakelsesmuligheter
i barndomsinstitusjoner

og velferdspraksiser.

Flere artikler utforsker barns deltakelsesmu-
ligheter og innflytelse i sitt hverdagsliv i ulike
barndomsinstitusjoner og velferdspraksiser,
med utgangspunkt i ulike deltakelsesbegreper.
| noen sammenhenger bidrar ogsa velferd-
spraksiser til kategorisering og normalisering
av barn og unge som igjen begrenser deres
deltakelsesmuligheder.

Lago og Elvstrands artikkel Ett eget utrymme:
Barns perspektiv pd kontroll i relation till fritids-
hemmets granser er basert pa analyser av inter-
vjuer med ni - tidringer som snart skal slutte
pa fritidshjem. Det er barnas forstdelser av
de institusjonelle ordningene de inngar i som
er forfatternes fokus. Barna ble intervjuet om
hvordan de s& pa det a vaere pa fritidshjem,
om sine forventninger til framtida nar de ikke
lenger skal vaere pa fritidshjemmet og om hva
de vil komme til & gjore etter skoletid nar de
ikke lenger er pa fritidshjemmet. Det som un-
dersgkes er altsa en overgangssituasjon der
barna har konkrete erfaringer med nasituasjo-
nen og forestillinger om framtidssituasjonen.
| analysen av intervjuene trer henholdsvis
hjemmet, fritidshjemmet og skolen fram som
kontrasterte sosiale sfeerer med ulike rammer
og muligheter som knyttes analytisk til begre-
pet kontroll: Hvilken variasjon finner man med
tanke pa barnas kontroll (av aktiviteter, sosiale



relasjoner, av sted & vaere osv.) mellom de tre
institusjonelle ordningene (hjemmet, fritids-
hjemmet, skolen)? Nar hjemmet framstar som
det «frieste» stedet sett fra barnas stasted,
reiser det interessante spgrsmal om var tids
barneforstaelser, foreldre- og laerer/assistent-
praksiser samt de ulike kontekstenes sosiale
rammer.

Lagers artikkel “Som kompisar, fast vuxna”:
relationens betydelse for barns aktérskap i fri-
tidshem tar i likhet med Lago og Elvstrand ut-
gangspunkt i svenske fritidshjem. Den gir et
grundig innblikk i institusjonen fritidshjem i
Sverige, hvor 80 % av barn i aktuell alder del-
tar. Utfra et barnerettsperspektiv utforsker
forfatteren i et komprimert etnografisk feltar-
beid hvordan barns aktgrskap framstar i deres
uttrykte forventninger til ansatte i fritidshjem,
benevnt som lerere. Samtidig undersgkes det
hvordan lzaerere i fritidshjem kan muliggjere
barns akterskap, og hvilke institusjonelle ram-
mer for relasjonsdannelse svenske fritidshjem
representerer.

Eikrem og Andenaes’ artikke/ Barns deltakelse
i skilsmissemekling baserer seg pa erfaringer
fra foreldre og barn som har deltatt i mekling i
forbindelse med skilsmisse. Artikkelen handler
om de skilsmissemeklingene hvor barnet er in-
kludert og far et eget tilbud. | artikkelen disku-
teres det hva det egentlig vil si nar barn forstas
som deltakere i skilsmissemekling og det pekes
pa forskjellige forstaelser av deltakelse ut fra
henholdsvis et rettighetsorientert perspektiv
og et kulturpsykologisk perspektiv. Analysert
ut fra et rettighetsperspektiv synliggjeres det
i artikkelen hvordan fa barn var informert om
hva som skulle skje i meklingen, og fa barn ble
involvert i spgrsmal om bosted og samveer. Til
tross for dette, gir bade foreldre og barn i pro-
sjektet uttrykk for at de setter pris pa tiltaket.
For barna handler det gode ved meklingen om
at de liker samtalen og har tillit til mekleren.
For foreldrene handler det om at de far kunn-
skap om hvordan barnet har det og at barnet
samtidig far en sentral plass i skilsmissepro-
sessen. Artikkelen peker avslutningsvis pa

hvordan det pé den ene siden er et politisk mal
at barn skal delta og ha rett til & si sin mening
og pa den andre siden hvordan det er uklart
hva denne deltakelsen skal brukes til og hva
barnet konkret har innflytelse pa.

Wernholm utforsker barns deltakelse i selve
forskningsprosessen i artikkelen Metodologiska
och etiska utmaningar med att utforska barns
perspektiv pd deltagande i en hybrid verklighet.
Artikkelen tar utgangspunkt i barns perspektiv
i en foranderlig digitalisert verden. Gjennom
tre delstudier utforskes metodologiske og
etiske utfordringer ved a forske med barn; re-
lasjonen mellom forsker og barn, og hvorvidt
barna har makt og innflytelse over forsknings-
prosessen. Dette utforskes ved individuelle
intervjuer med intervjuguide, individuelle in-
tervjuer med barnas multimodale representa-
sjoner som utgangspunkt, og gruppeintervju
med video av spillsesjoner, med etterfglgende
videostimulert samtale. Forfatteren peker pa
begrensninger ved tradisjonelle intervju for
& belyse prosjektets problemstilling. A filme
barna mens de spilte ga i tillegg kunnskap om
betingelsene for deltakelse. Ved individuelle vi-
deostimulerte intervju var det ytterligere mulig
a utforske barnas begrunnelser og intensjoner
i spillet. Forfatteren argumenter folgelig for at
en kombinasjon av intervjuer, video, observa-
sjon, tegninger og foto gir barna ulike mulighe-
ter for uttrykk, og at disse samlet gir et nyansert
bilde av barnas verden. Artikkelen konkluderer
med en paradoksal utfordring: Jo mer innfly-
telse barna har pa forskningsprosessen, jo
flere etiske sparsmal oppstar. Forfatteren rei-
ser ogsa en diskusjon om hvorvidt de etiske
retningslinjene er tilpasset forskning med barn
i en digitalisert virkelighet.

Artikkelen til Benden og Séderstrém, A opp-
dage barn med motoriske utfordringer i barne-
hagen omhandler hvordan barnehageansatte
oppdager og vurderer barns behov for statte til
motorisk utvikling. Artikkelen er basert pa sju
kvalitative intervju med barnehageansatte i to
barnehager. Artikkelen har et sosialkontrukti-
vistisk teorigrunnlag, og analyserer hvordan

10



barnehageansattes forstaelse av barns moto-
riske utvikling formes gjennom de sosiale situ-
asjonene de er i og de opplevelsene de far i
samspill med barna.

Forfatterne diskuterer hvordan awvik i barns
motoriske utvikling konstrueres og peker pa
at det synes & veere forventinger om hvordan
barns motoriske utvikling skal veere pa gitte al-
derstrinn. Forventningene kan veere farget av
den radende diskursen om ‘det kompetente
barnet’, noe som risikerer & stemple noen barn
som avvikende utfra en statisk normalitet.

Artikkelen reiser en viktig diskusjon om at det
pa den ene siden er avgjgrende & oppdage og
stgtte barn som har bruk for hjelp til sin moto-
riske utvikling, og pa den andre siden kan disse
tidlige innsatsene i seg selv medfgre en ukri-
tisk kategorisering av barns normalutvikling.
Forfatterne argumenterer for & arbeide med
et helhetssyn pa barnet basert pa dynamiske
forstaelser av barns motoriske utvikling.

B. Standardiserte praksiser og
utvidelse av barndomsinstitusjonenes
funksjonsomrade
| moderne velferdsstater har barndomsinsti-
tusjoner som skole og barnehage i gkende
grad utvidet sitt funksjonsomrade, til ogsa a
rette seg mot barns emosjonelle og sosiale
kompetanse. | Norge har for eksempel temaet
«livsmestring» kommet inn i skolens lzereplan.
Samtidig gkes bruken av standardiserte maler
og metoder i barndomsinstitusjonene. Dette
reiser prinsipielle spgrsmal rundt kunnskaps-
forstaelser og kunnskapsgrunnlag for profe-
sjonell virksomhet. Flere artikler viser hvordan
standardiserte praksiser og konsepter kan
skape nye problemer og ny eksklusjon, og ri-
sikerer a ikke romme barnas egne opplevelser.
Grumlese, Kaas og Bergs artikkel Ndr barns
personlighed og falelsesliv bliver del af skolens
evalueringspraksis retter et kritisk blikk mot
utviklingstrekk i skolen som blant annet be-
tegnes som inderliggjgring og som pedagogisk
bekjennelsesdiskurs. Forskerne har i dansk
folkeskole studert ulike praksiser for selveva-

11
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luering som overskrider evaluering av egen
faglighet. De diskuterer konsekvenser av slik
praksis for elevene. Analytisk fokus er pa bar-
nas deltakelsesmuligheter og mulige motstand
mot praksiser de forventes & delta i, som & ut-
peke «ukens venn» eller karakterisere seg selv
og egen sinnemestring. Forskerne har fulgt
seks klasser over en todrsperiode med obser-
vasjoner av barnas hverdagsliv i skolen, med
ambisjon om & forstd aktivitetene fra barnas
perspektiv. De studerte praksisenes formal var
a styrke barnas sosiale kompetanse. Artikkelen
viser imidlertid eksempler pa ekskluderende,
normerende og kategoriserende praksiser,
som farer til usikkerhet og lavere selvverd for
noen av barna.

| Roses artikkel “Det er sjovt, hvor forskellige
man er, selvom man er ens med sin skilsmisse”
- En undersagelse af barns oplevelser med sam-
talegrupper for skilsmissebarn presenteres en
undersgkelse av barns opplevelser med sam-
talegrupper for barn med skilsmisseerfaringer.
Det er altsé barnas opplevelse av a delta i en
samtalegruppe som er tema. Samtalegrupper
i skolens regi er et etablert og standardisert
tilbud til barn med skilte foreldre i Danmark.
Barn som deltok i dette tilbudet er intervjuet,
og forskere gjorde feltarbeid i fire samtale-
grupper. Barna deltok aktivt i forskningspro-
sjektet ved at de lot seg observere og intervjue;
de fortalte og reflekterte over sine fortellinger
i intervjuene. Spersmalet er hvordan barn
i skilsmisse skaper mening i sin deltakelse i
samtalegruppene, hvordan barns forskjellig-
heter blir oppfattet av de profesjonelle, og pa
hvilke mater det skapes mulighet for & utfordre
de dominerende forstdelsene av hva det vil si
a leve et hverdagsliv med skilsmisse. | artikke-
len pekes det pa at barns generelle skilsmis-
seopplevelser varierer, noe som ogsa far ulike
implikasjoner for deres utbytte av deltakelse i
gruppene. Et tema her er ogsa manualiserte
tilneerminger til noe som defineres som et pro-
blem. Hvem definerer problemet, hvordan for-
stas det, og hva er «lgsningen»? Er problemet
og lesningen lik for alle?



Eriksens artikkel A utforske det pedagogiske
hverdagslivets kompleksitet er kritisk til her-
skende tendenser til & «strgmlinjeforme»
pedagogikken via diverse metoder. | stedet
undersgker artikkelen hvordan det er mulig
a «utvikle kunnskap om kompleksitet i barne-
hageleererens arbeid». Artikkelen presenterer
pedagogisk praksis i barnehagen som noe som
tar utgangspunkt i det konkrete og kontekstu-
aliserte hverdagslivet. Den bidrar med kunn-
skap om hvordan fagligheten som utfolder seg
der skal forstas gjennom begrepet kompleksi-
tet. Det empiriske grunnlaget for artikkelen er
fire fokusgruppeintervju som bade anvendes til
a analysere kompleksiteten i det pedagogiske
arbeidet og til & utfolde analyser av forsknings-
prosessen og forskersubjektivitet. Fokus er pa
hvordan forskersubjektet utvikler kunnskap
om barnehagens kompleksitet og samtidig ut-
vikler kompleks kunnskap. Det argumenteres
avslutningsvis for at det nettopp er kompleksi-
tet som kjennetegner barnehagens hverdags-
liv. Lar man en ordningstrang styre, risikerer
man & miste muligheten til 3 ivareta det peda-
gogiske ansvaret og utvikle nyansert kunnskap.

C. Barndomspolitikk, dominerende
diskurser og profesjonelle praksiser
Flere artikler retter seg mot barndomspolitikk,
dominerende diskurser og forstaelsesformer
og hvordan disse har betydning for utformin-
gen av profesjonelle praksiser i barnas hver-
dagsliv. Velferdsstatens koblinger mellom
politikknivaet og praksisnivaet utgjer profe-
sjonsutgvernes handlingsrom.

Aadnanes og Syrstads artikkel Barne-
sentrering og risikoorientering i det norske barne-
vernet: Utfordringer i profesjonell praksis i saker
med alvorlig vold eller omsorgssvikt omhandler
hvordan barnevernets risikoorientering og
barnesentring bidrar til & individualisere barn
slik at de forstas uavhengige av sin relasjonelle
kontekst. Risikoorienteringen hos de profesjo-
nelle synliggjeres blant annet ved at det er et
gkt fokus pa symptomer som barn viser i for-
bindelse med vold. Hermed blir det mindre

plass til ogsa & veere nysgjerrig pa andre sam-
menhenger i barnets omsorgssituasjon. Videre
analyseres det hvordan foreldre opplever at
barnevernet er problemfokusert i samarbei-
det, noe som bidrar til & svekke tilliten mellom
foreldre og barnevern. Artikkelen reiser en
kritisk reflekterende diskusjon rundt hvordan
de sosiale, politiske og internasjonale sam-
menhengene som barnevernet inngar i har
konkret betydning for de faglige retningene i
barnevernets praksis, som familieorientering
eller barnesentrering.

| artikkelen Leg som lcering, udvikling og dan-
nelse: —-En policy-antropologisk undersegelse af
legens betydning i dansk dagtilbuds-policy utfor-
sker Haandbaek Schmidt og Slott hvordan
begrepet lek gis betydning i fem danske politikk-
dokumenter. De tar i bruk en policy-antropolo-
gisk tilnaerming, som gjer det mulig a utforske
det dynamiske forholdet mellom politikk og
pedagogisk praksis. De bruker kritisk diskurs-
analyse og undersgker sa vel hyppigheten av
begrepene som hvordan de innholdsbestem-
mes i dokumentene. De finner at en /cering-
leke-diskurs har fatt hegemoni, og de diskuterer
hvordan denne star i motsetning til den tradi-
sjonelle nordiske forstdelsen av lek, som de
betegner som en dannelse-leke-diskurs. Videre
analyseres det hvordan de identifiserte diskur-
sene posisjonerer henholdsvis barn, foreldre
og pedagoger. Artikkelen er et bidrag til forsta-
else av politikkutvikling og dens konsekvenser
for barns betingelser og hverdagsliv, og for
profesjonsuteveres handlingsrom.

Rasvik, Vike og Haldars artikkel Barnevernet
- velferdsstatens romantiske effektiviseringspro-
sjekt handler om den norske velferdsstatens
utvikling i spenningsfeltet mellom pa den ene
siden & skape okt effektivisering via konkur-
ranseutsettelse og digitalisering - og pa den
andre siden a forhindre ensomhet og serge for
kjeerlighet og omsorg. Disse motsetningsfulle
utviklingstendenser i velferdsstaten undersg-
kes diskursanalytisk med utgangspunkt i den
‘offentlige samtale’ om barnevernet i Norge.
| artikkelen diskuteres det hvorvidt konkurran-
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seutsettelse av barnevernet i praksis effektivi-
serer eller om byrakratiet er den mest effektive
og humane ordningen i trad med Max Webers
tenkning. | forlengelse av dette analyseres kjeer-
lighetsbegrepets plass i de offentlige tjenester
blant annet ved & peke pa hvordan det har
foregatt en intimisering av offentlige tjenester,
hvor tiltak innenfor barnevernet konstrueres
som'omsorg’ og 'relasjonsbygging’. Det medfg-
rer at politiske kategorier transformeres til psy-
kologiske kategorier og hvor troen pa naerhet
betraktes som et moralsk gode. Avslutningsvis
diskuteres det hvordan barnevernet illustrerer
trekk fra samtidens styringstransformasjoner
i en vekselvirkning mellom a veaere familierad-
giver, kjeerlighetsprodusent og straffedomstol,
noe som vanskeliggjor barnevernets institusjo-
nelle funksjon.

Kontekstualiserende
forstaelser av barn og barndom
- og ny kunnskapsutvikling

Til sammen reiser temanummerets elleve ar-
tikler en rekke spersmal og diskusjoner knyt-
tet til barndom i Norden, og til velferdsstatens
iboende spenninger og utfordringer. P4 ulike
mater bidrar artiklene til kontekstualiserende
forstaelser av barn og barndom. Innledningsvis
presenterte vi kort nordiske teoretikere som
arbeider med kontekstualiserte forstaelser av
barn og unges hverdagsliv, deres forhandlin-
ger av sine sosiale deltakelsesmuligheter og
deres forstaelse av de handlingsbetingelser de
stilles overfor i sine respektive oppvekstmil-
joer. Artiklene i dette temanummeret fglger
opp slike forskningsmessige ambisjoner. Det
er giennomgaende ikke barnet, men barnet - i
- kontekst som fungerer som analyseenhet. Er
det noe nytt? Nei, men det er et forskningsper-
spektiv som krever dpenhet for kompleksitet
her og na og for forandring over tid. Det utfor-
drer oss som forskere og praktikere til 3 tale
kompleksitet og bevegelse, til & finne mater a
presentere forskningsresultater pa som kan
overskride en enkel effekt-logikk, og som kan
vise beslutningstakere at samarbeid med barn

Introduksjon

og unge ikke kan folge et enkelt skjiema, men
krever tid, interesse og utforskende kompe-
tanse fra profesjonsutgveres side.

Til slutt

Den andre internasjonale konferansen
Children and Young People in Everyday Life
and Professional Practices avholdes 19.-21.
september 2022, (mer informasjon pa https://
uni.oslomet.no/childlife/konferanser-confe-
rences/). Konferansen vil gi nye muligheter til
a utvikle og utveksle teoretiske perspektiver
og metodologiske tilnaerminger i kunnskaps-
utviklingen om barn og unges hverdagsliv, og
samtidig plassere nordiske kunnskapsbidrag
inn i en sterre internasjonal kontekst. Siden
forrige konferanse har verden gjennomlevd
en pandemi, som har preget bade barn og
voksnes hverdagsliv. Pandemien har synlig-
gjort ulikheter og tydeliggjort aspekter ved
barns samfunnsmessige posisjon, og aktuali-
serer nettopp kontekstualiserende analyser.
Pandemien utgjer derfor en relevant kontekst
for nye kunnskapsprosjekter. Situasjonen re-
presenterer samtidig en utfordring for oss
som forskere til teoretisk og metodologisk
nytenkning og innovasjon. Vi ser fram til nye
kunnskapsbidrag og vitale diskusjoner.
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Ett eget utrymme: Barns perspektiv pa
kontroll i relation till fritidshemmets granser

Lina Lago och Helene Elvstrand

Sammanfattning

| denna studie undersoks barns beskrivningar av att sluta i fritidshem med fokus pa instituti-
onell ordning och institutionella granser mellan skola, fritidshem och hem. Studien bygger pa
intervjuer med 22 nio- till tiodringar som star infor att sluta i fritidshem. Intervjuerna analyseras
utifran barndomssociologiska och symbolisk interaktionistiska utgangspunkter. Resultaten visar
att en huvudangelagenhet nar barnen talar om sina erfarenheter av fritidshemmet ar kontroll.
Med kontroll avses ett gransarbete dar fritidshem forhalls mot skola och hem. Mot skolan sker
en gransuppluckring i termer av formaliserad undervisning och mot hemmet i termer av fritid.
Aspekter som blir sarskilt viktiga for barnen att ha kontroll 6ver ar aktiviteter och relationer. Att
det uppstar gransarbete mellan fritidshem och omgivande domaner kan bero pa att fritidshem-
mets institutionella ordning upplevs som otydlig i detta gransarbete. Spanningen mellan att ha
kontroll och att bli kontrollerad blir viktig i detta avseende.

Nyckelord: Fritidshem, Barns perspektiv, Institutionell ordning, Gransarbete, Fritid

A space of one’s own: Children’s Eerspectives on
control and the boundaries of school-age educare

Abstract

This study examines boundaries between after school care often called school-age educare
(SAEC), school, and home, focusing on children’s own experiences in relation to institutional
order. The theoretical basis of the study is the sociology of childhood and symbolic interacti-
onism. Interviews with 22 nine to ten-year-olds, who are about to leave SAEC, are analyzed
showing that the children’s main concern is control, and that the institutional order of SAEC can
be understood as a tension between being controlled and having control. Control in relation
to SAEC is understood through border work where SAEC is compared with school as well as
home. The border to school is blurred in terms of how the children experience formalized te-
aching and the border to home is blurred in terms of how the children experience leisure. Two
aspects of particular interest to the children are control over activities and control over relation-
ships.

Keywords: School-age educare, Children’s perspectives, Institutional order, Border work, Leisure
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Inledning
Barn i Sverige tillbringar en stor del av sin tid
i institutionella praktiker som férskola, skola
och fritidshem samtidigt som fritiden ocksa
blivit alltmer organiserad fér manga barn
(Skar och Krogh, 2009; Odenbring, 2017).
Detta innebar att nya villkor for barns vardag
skapats och ar betydelsefulla i forstaelse av
barns egna perspektiv. Inom de barndoms-
sociologiska perspektiv i vilka denna studie
tar avstamp problematiseras barndomens vill-
kor. Den moderna barndomen har beskrivits
som starkt reglerad och institutionaliserad.
| detta ses barn som kompetenta aktiva med-
borgare med formaga att ta ansvar for sina
egna liv men samtidigt inbaddas deras barn-
domar i reglerade miljoer (t.ex. James, Jenks
och Prout, 1998; Qvortrup, 1994). Sandin och
Halldén (2003) menar att en institutionalisering
av barndomen blir sarskilt tydlig i relation till
valfardsstatens framvaxt. Det svenska fritids-
hemmet har en central roll i denna framvaxt
och har som institution ett (mahéanda tvety-
digt) uppdrag att arbeta bade med att erbjuda
barn en meningsfull fritid och bidra till deras
larande (Skolverket, 2019). Fritidshem &r en
verksamhetsform som de flesta barn deltar
i, sarskilt i yngre skolalder (6 till 9 ar). Barn
har, om vardnadshavare har omsorgsbehov,
ratt att ga i fritidshem till och med att de ar
12 ar. Statistik visar dock att deltagandet sjun-
ker drastiskt efter 9 ars alder (SOU 2020:34).
Orsaken till detta brott i deltagande ar foga
beforskat, i synnerhet ur ett barnperspektiv.
Haglund (2009) problematiserar hur insti-
tutionaliserad fritid, som den i fritidshem, kan
forstas och lyfter fram olika diskursiva tolk-
ningar av detta begrepp. En tolkning handlar
om den subjektiva dimensionen, det vill saga
att meningsfullhet ar nadgot som definieras av
individen sjalv. Samtidigt finns ocksa en stark
betoning pa "normativt “nyttiga“ aktiviteter” i
forstaelsen av fritid. Barns institutionaliserade
fritid ska ur ett sadant perspektiv anvandas
till aktiviteter som skapar mervarde, exem-
pelvis i relation till formaliserad undervisning

och larande. Nyttoaspekten i barns fritid i
fritidshem gar att koppla till de férandringar
som fritidshemmet har genomgatt de senaste
decennierna med 6kad betoning pa larande
och malstyrning, dar barns fritid ar en out-
nyttjad resurs som ska tas tillvara (Narvanen
och Elvstrand, 2014). Malstyrningen kan ocksa
tolkas i termer av performativitet dar det ar
centralt att lyfta fram och synliggdra fritids-
hemmets verksamhet i termer av matbarhet
och kvalitet (Lager, 2015). Elvstrand och Lago
(2020) visar hur traditionella fritidspedago-
giska varden sdsom sociala relationer eller att
"bara vara” bildar spanningsfalt nar verksam-
heten blir alltmer malstyrd och fritidshems-
larare forvantas dokumentera och visa upp en
verksamhet av god kvalitet. Barns dnskan om
att fa gora vad de vill eller vara med kompisar
utmanas av vuxna som kanner sig manade att
visa att verksamheten fylls av viktiga aktiviteter
(jfr. Haglund 2009).

Under det senaste decenniet, parallellt med
de forandringar som beskrivs ovan, har bris-
ter i fritidshemmets villkor att genomféra sitt
uppdrag ocksa belysts. Det handlar exempel-
vis om stora barngrupper, lokaler som inte ar
anpassade for verksamheten samt 1ag perso-
naltathet och behdorighetsgrad (SOU 2020:34).
Dessa olika villkor férutbestammer inte ensi-
digt kvaliteten i fritidshem, dock &r det rimligt
att anta att de har betydelse fér barns erfaren-
heter i relation till fritidshemmets institutio-
nella ordning.

| denna studie ar syftet att undersoka barns
beskrivningar av att sta infor att sluta i den spe-
cifika institutionella praktiken fritidshem och i
stallet tillbringa tiden efter skolan ensamma
hemma. | detta ligger fokus pa hur institutio-
nell ordning uppratthalls i utbildningspraktiker
och hur institutionella granser mellan skola, fri-
tidshem och hem skapas. Studien undersoker
barns beskrivningar av utbildning och fritid i
granslandet mellan institutionaliserad fritid/ut-
bildning i fritidshem och skola och sjalvorgani-
serad tid utanfor skolan - eller, med Qvortrups
(1994) ord, mellan organiserad och oorganise-
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rad barndom. Den kunskap som studien bi-
drar med ar viktig for att forsta och mota barn
i granslandet mellan institution och fritid.

Forskningsoversikt

Denna studie ror granserna mellan utbild-
ningsinstitutioner och fritid vilket ocksa
utgor utgangspunkten for urvalet av tidigare
forskning. | denna del presenteras studier som
berdr barndomens villkor, institutionalisering
samt 6vergangar mellan institutionella sam-
manhang och barns fritid.

En tematik i relation till barndomens villkor
handlar om att barns vardagsliv kan ses som
alltmer reglerat (Odenbring, 2017; Skar och
Krogh, 2009) och dar barns majlighet att styra
over sin egen tid har minskat (Hofferth och
Sandberg, 2001). Detta innefattar ockséa barns
fritid da aven den i stérre utstrackning ar reg-
lerad i termer av att "nyttiggéras” och bidra
till barns utveckling (Forsberg och Strandell,
2007). En irlandsk studie visar exempelvis att
barns fritid, och vad den ska fyllas med, ar
ett omrade som pa olika satt ar foremal for
diskussion i hemmet och dar barn respektive
foraldrar kan ha skilda asikter om vad friti-
den ska utgoras av (Martin m.fl., 2018). Trots
en generell trend att barns fritid "nyttiggors”
och regleras i hogre grad ar skillnaderna mel-
lan olika barns fritid och fritidsaktiviteter stor.
Barns deltagande i fritidsaktiviteter ar i hog
grad avhangigt familjens socioekonomiska
niva och dar social bakgrund och ekonomiska
mojligheter har stor betydelse for vilken typ av
aktiviteter som barn deltar i (Nasman, 2012;
Behtoui, 2019). Denna skillnad i vad barn gor
pa fritiden gar ocksa att relatera till barns del-
tagande i fritidshemsverksamhet da barn i ut-
satta omraden i betydligt lagre omfattning har
en fritidshemsplats (SOU 2020:34).

Griffiths (2011) har studerat hur barn (nio till
elva ar) i USA och Storbritannien ritar om och
beskriver sin fritid. Hon lyfter fram tva viktiga
teman, specifika hobbyer och att gora ingen-
ting. | barnens samtal var "att gora ingenting”
nagot som de ursaktade, vilket inte skedde nar

Lina Lago och Helene Elvstrand

de beskrev sina hobbyer. Griffiths menar att
barnen relaterar sina beskrivningar till normer
om vad som (av vuxna) anses vara bra aktivite-
ter. Pa detta satt blir normerna for god barn-
dom en del av hur barn beskriver sin fritid.

| en irlandsk utvarderingsstudie om barns
(atta till tolv ar) fritid framkommer att de delta-
gande barnen ser bade fér- och nackdelar med
att gd hem direkt efter skolan eller delta i or-
ganiserade fritidsaktiviteter. De organiserade
aktiviteterna ses som positiva utifran deras
variation och utbud. Dock ogillar barnen nar
vuxna bestammer for mycket. Att gd hem di-
rekt efter skolan framhalls som positivt, fram-
for allt avseende att "kunna koppla av” och fa
leka med sina egna saker. Méjligheten att vara
hemma innebar ocksa att barnen far leka med
vem de vill och ata vad de vill (Department of
Children and Youth Affairs, 2017).

Odenbring (2018) har jamfért hur barn (sex
till sju ar) i Sverige och USA beskriver sin tid
i utbildningsinstitutioner och fritidsaktiviteter.
Barnen i de bada landerna beskriver en barn-
dom med begransat utrymme att bestamma
bade 6ver sin egen tid och aktiviteter. Svenska
barn associerar framst detta med rutiner,
exempelvis att bli ldmnade och hamtade i sko-
lan medan de amerikanska barnen beskriver
tidspressen att behova gora laxor och ga till
organiserade fritidsaktiviteter. Odenbrings
resultat visar att barn i bada sammanhangen
upplever en stress som kan kopplas till skolan,
fritidsaktiviteter och brist pd inflytande 6ver sin
egen situation.

Lehto och Eskelinen (2020) visar i en finsk
studie om sju- till trettonaringars perspektiv
pa organiserade fritidsaktiviteter att barnen
upplevde sig vara 6vervakade och garna ville fa
leka utan narvaro av vuxna. Barnen beskriver
dock att sadan tid saknas i stor utstrackning.
Viktiga aspekter i de organiserade fritidsakti-
viteterna ar mojligheten till relationsskapande
och att ha inflytande 6ver vilka aktiviteter som
erbjuds.

Fyra nordiska studier fokuserar pa barns var-
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dagsliv i fraga om att vara ensamma hemma.
| Christensens (2002) studie med danska
tio- och elvaaringar framkommer att barnen
sjalva ser det som viktigt att ha inflytande 6ver
sin egen tid och att de vill ha det i storre ut-
strackning. Detta kan relateras till Solbergs
(1990) studie med norska tio- till tolvaringar,
som visar att barns mdjlighet till sjalvbe-
stammande ar nara forknippat med i vilken
utstrackning de uppvisar ett ansvarsfullt bete-
ende. Forsberg och Strandell (2007) har stude-
rat hur finska attadringar tillbringar tiden efter
skolan. | Finland, till skillnad fran i Sverige,
deltar manga barn inte i fritidshemsaktivite-
ter i denna alder utan de ar i stor utstrackning
ensamma hemma. Barnen lyfter fram sitt eget
privata utrymme som en viktig aspekt av att
vara ensam hemma. De relaterar den positiva
laddningen av ensamhet till skolans praktik
som ses som alltfor reglerad. Ytterligare en
finsk studie, gjord av Kyronlampi-Kylmanen
och Maatta, (2012) har studerat fem- till sju-
ariga barns forestallningar om hemmet. |
dessa &r hemmet bade en plats dar de kan
vara tillsammans med sin familj och en plats
dar de har sitt eget utrymme. Nar det galler
det senare betonar barnen vikten av att kunna
bestamma Over sin egen tid.

Sammantaget visar forskningsgenomgangen
att barn kan uppleva barndomen som starkt
reglerad och att granserna mellan instituti-
onella sammanhang och fritid vacker fragor
om barns inflytande, ansvar och sjalvbestam-
mande.

Teoretiska utgangspunkter

Studien har tva teoretiska ansatser, barndoms-
sociologi och symbolisk interaktionsism, i den
senare specifikt begreppet ‘institutionell ord-
ning'. Detta for att utforska barns erfarenhe-
ter i relation till fritidshemmets institutionella
sammanhang. Det barndomssociologiska per-
spektivet utgdr en ram for att studera barns
perspektiv och barndomens villkor (James,
Jenks och Prout, 1998) med koppling till stu-
diens syfte. Detta har ocksa betydelse for

studiens metodologiska ansats. Inom barn-
domssociologi framhalls barns aktérskap i
sina egna liv, vilket innebar att barn och deras
egna beskrivningar och erfarenheter ar varda
att studera i sig (Corsaro, 2005).

Symbolisk interaktionism och institutionell
ordning ligger till grund for tolkningen av det
empiriska materialet. James, Jenks och Prout
(1998) beskriver hur utbildningsinstitutioner
for manga barn ar en oundviklig och viktig del
av barndomen. Inom institutioner maste barn
folja specifika regler och normer, det vill saga
forhalla sig till den institutionella ordningen.
| denna studie ar det sarskilt relevant att for-
sta att normer och varden varierar mellan olika
institutionella sammanhang. Det innebar att
nar barn forhaller sig till sina erfarenheter av
fritidshem sa relateras de aven till andra sam-
manhang, eller domaner, mot vilka fritidshem-
met gransar. Institutionell ordning anvands
for att forsta hur barns erfarenheter skapas
och férhandlas i relation till de olika institutio-
nella sammanhangen. Begreppet kan beskrivas
som relationen mellan praktik och aktorer och
forstas darmed som en social konstruktion.
Charmaz, Harris och Irvine (2019) definierar
institution som den kollektiva forstaelsen av
hur vi forvantas vara i ett givet sammanhang;
nagot som formar var forstaelse for vad som ar
mojligt att gora. Samtidigt betonas det dubbla
forhallandet mellan individ och institution som
vi formas av men samtidigt formar de instituti-
oner vi forhéller oss till. Individen ar pa sa satt
inbaddad i ett institutionellt sammanhang vilket
innebar en standig process att orientera sig mot
institutionens varden och normer men ocksa att
gora motstand mot eller frigora sig fran dessa.
James och James (2004) betonar barns mojlig-
het till aktorskap i relation till lokala institutio-
nella sammanhang, som i denna studie specifikt
utgors av skola, fritidshem och hem.

| denna studie ar en utgdngspunkt att fritids-
hemmets institutionella ordning ocksa gors i
relation till olika domaner som skola och hem.
Granserna for det som ar mojligt ser olika ut
i olika institutionella sammanhang, det gar

18



att tala om skilda institutionella ordningar.
Mayall (1994) framhaller variationen i villkor,
vilket betyder att barn har skiftande handlings-
utrymme i olika sammanhang (jfr. Bartholdsson,
2007; Lago, 2017). Forutom olikhet sker ocksa
overlappningar mellan de olika domanerna
(Mayall, 2002; Munger och Markstrom, 2018).
| dessa Overlappningar sker ett gransarbete
(boundary work) vilket ar betydelsefullt for
denna studie. Granser, sociala eller insti-
tutionella, kan forstds som intersektioner
eller 6verlappningar mellan skilda domaner,
exempelvis olika institutionella eller privata
domaner. Genom dessa granser synliggors
domanernas olika ordningar som innebar
ett arbete bade att forsta, uppratthalla och
forandra dessa granser. Granser ska alltsa
inte forstds som fasta eller helt avskiljande.
Snarare kan granser och gransarbete sagas
uppsta dar olika vardesystem mots och dar
fragor om likheter och skillnader mellan de
olika domanerna synliggors (jfr Edwards, 2011;
Rantavuori, 2018).

Metod

Studien bygger metodologiskt pa en konstruk-
tivisk grundad teoriansats (Charmaz 2014) vil-
ket innebér att datainsamlingen utgar fran ett
tydligt aktorsperspektiv med fokus pa deltagar-
nas huvudangelagenhet (main concern, Glaser,
1978; aven Eriksson, 2020), i det har fallet
barns beskrivningar om férandringen att sluta
i fritidshemmet. Urvalet for studien ar barn pa
fyra skolor i tva kommuner. Skolorna ligger
bade i storre tatorter och pa landsbygden for
att fa en variation i de forutsattningar som kan
tankas spela roll for barns beskrivningar av att
sluta i fritidshem. Exempelvis kan avstandet
mellan hem och skola paverka barnens behov
nar det galler fritidsaktiviteter eller foraldrars
beslut om huruvida ett barn far vara hemma
utan tillsyn. Eftersom fritidshemsverksamhe-
ten i de tva kommunerna var organiserade pa
sa satt att dvergangen mellan arskurs tre och
fyra ocksa innebar en férandrad fritidshems-
verksamhet valde vi att intervjua barn i arskurs
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tre infor denna férandring. Totalt har 22 barn
(tolv flickor och tio pojkar) intervjuats. Barnen
var vid intervjutillfallet nio eller tio ar gamla.

Da studiens syfte ar att undersoka barns be-
skrivningar valde vi kvalitativa intervjuer som
metod. Enligt Holstein och Gubrium (2004) ar
intervjun ett satt att generera data om speci-
fika sociala situationer genom att lata man-
niskor fa prata om dessa situationer fran sitt
eget perspektiv. Detta bygger pa antagan-
det att vad manniskor sager i en intervju kan
kopplas till vad de gor och sager i andra so-
ciala situationer, alltsa att intervju som metod
ocksa sager nagot om barns vardagsliv. Vi ser
deltagare, vare sig de ar vuxna eller barn, som
aktiva medkonstruktérer av mening (Freeman
och Mathison, 2009).

Intervjuerna utgick fran en semistrukturerad
intervjuguide dar barnen fick fragor som hand-
lade om hur de sag pa att vara i fritidshem, om
sina forvantningar pa framtiden nar de inte
langre skulle vara i fritidshem och vad de skulle
gora efter skolan nar de inte langre var pa fri-
tidshemmet. Under intervjuerna hade barnen
ocksa stora mojligheter att lyfta fram aspekter
som framstod som viktiga fér dem. Vid inter-
vjutillfallena deltog en forskare (Lago) och de
flesta intervjuer genomfoérdes med tva barn.
Detta tillvdgagangssatt valdes som ett satt att
utjamna maktskillnader mellan forskare och
barn genom att barnen kunde fa stod av varan-
dra i intervjusituationen (jfr Mayall, 2000). Tva
barn intervjuades dock, pa grund av praktiska
omstandigheter, individuellt.

| studien har olika typer av forskningsetiska
avvagningar gjorts utifran Vetenskapsradets
forskningsetiska principer (2017). Infor inter-
vjutillfallena blev barnens vardnadshavare
och barnen sjalva skriftligt informerade om
studien och vardnadshavarna gav darefter
skriftligt samtycke till barnens deltagande. Vid
de tillfallen nar forskaren besokte skolorna for
att genomfodra intervjuerna fick barnen sjalva
muntlig information om studien och tillfraga-
des om de ville bli intervjuade.

En viktig fraga att stalla ar om barnen uppfat-
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tade att de vid intervjuerna hade mojlighet att
sjalva bestamma over sin medverkan. Vi kan
inte veta om sa var fallet i alla situationer men
genom att anpassa informationen om studien
till barnens alder samt vara noga med att for-
klara att deltagandet var frivilligt bedomer vi
att informations- och samtyckeskravet uppfyll-
des. | ett fall avbréts intervjun nar barnen
genom korta och undvikande svar visade att de
kande sig obekvama. Vissa barn sa ocksa nej
till att delta nar de tillfragades, vilket indikerar
att detta var mojligt att gora. | andra fall visade
barnen iver infor att fa delta. Ett exempel var
nar barnen pa ett av fritidshemmen sjalva bor-
jade fatta beslut om vem som stod pa tur att
bli intervjuad - "Nu &r det var tur att bli inter-
vjuade!”. | presentationen av studiens resultat
anvands fingerade namn.

Analys
Intervjuerna analyserades med hjalp av en
konstruktivt grundad teori (Charmaz, 2014),
vilket, forutom att utgd fran barnens huvud-
angelagenhet, ocksa innebar att analysen av
datamaterialet skett genom en konstruktion
dar forskarna har arbetat systematiskt i olika
analyssteg och i en vaxelverkan mellan dessa
steg. | det forsta analyssteget - 6ppen kodning
- genererades ett antal omraden som barnen
ofta aterkom till. Ett av dessa handlade om
hur fritidshemmet uppfattades som en lugn/
inte lugn plats jamfért med skola och hem.
I nastan alla (elva av tolv) intervjuer talade bar-
nen om att "vara ensamma”, "ta en paus” eller,
oftast, om "lugn” eller "lugn och ro”. Med detta
i dtanke atervande vi till transkriptionerna av
intervjuerna och kodade om dem med fokus
pa hur barnen beskrev "lugn och ro” pa olika
satt samt vad det skulle kunna ge uttryck for.
Denna process kan beskrivas i termer av se-
lektiv kodning dar exempelvis olika spanningar
i materialet analyserades liksom att systema-
tiska jamforelser gjordes.

Utifrdn dessa olika analyssteg har kontroll
identifierats som karnkategori. Som namn-
des var barnen upptagna med "lugn och ro”.

Stravan efter "lugn och ro” kan enligt Gullestad
(1990) forstas som ett uttryck for att sjalv ha
kontroll dver situationen och sitt eget liv. Nar
barnen beskriver och férhandlar fritidshem-
mets institutionella ordning kan "lugn och ro”
forstas som det utrymme de skapar for att fa
kontroll (Lago och Elvstrand, 2021). Kontroll
gors ocksa genom gransarbete i relation till
skola, fritidshem och hem eftersom barnen be-
skriver att dessa domaner ger dem olika forut-
sattningar till "lugn och ro”/kontroll. En central
spanning i forhallande till detta handlar om att
ga fran att kontrolleras av andra till att sjalva
kontrollera.

Vi identifierar utifran denna spéanning tva an-
gransande domaner mot vilka fritidshemmets
institutionella ordning konstrueras, skola och
hem. Vidare identifieras tva olika aspekter mot
vilka barns erfarenheter av kontroll stalls mot
fritidshemmets institutionella ordning, aktivite-
ter och relationer.

Resultat

Nedan presenteras studiens resultat till att
borja med i forhallande till de domaner som
omger fritidshemmet, skola och hem, darefter
i forhallande till barnens beskrivningar av kon-
troll 6ver aktiviteter och relationer.

Gransarbete mot skolan

En central utgdngspunkt nér barnen pratar om
fritidshemmet ar att de kontrasterar fritidshem-
met med skolan. De gor fritidshemmet till en
doman dar de inte vill prestera pa samma satt
som i skolan och dér formerna och innehallet
ska vara friare. Har blir fritidshemmet en plats
dar barnen vill ha eget utrymme eller kontroll.

Daniel: Eh, man far ta en paus fran skolan.
Intervjuare:  Och det dr bra for att?
Daniel: Man ska inte ha fér mycket skola. Och att

om man gar hem sent dd kan man ha
ndnstans att vara under tiden istdllet for
attvara i skolan hela den tiden.

Nar barnen satter fritidshemmet i relation till
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skolan ar en central och positiv aspekt for dem
att de i fritidshem har storre mojligheter att
bestamma &ver sin egen tid och att de inte ar
kontrollerade pa samma satt dar som i skolan.
Fritidshemmet gors pa sa satt till icke-skola
och erbjuder som sadan "en paus” fran skolan.
Daniel beskriver fritidshemmet som ett avbrott
fran skolan s& att han inte har "fér mycket
skola”. Fritidshem ges pa sa satt en innebdérd
som utgdr en tydlig grans till domanen skola.
Pa liknande satt beskrivs fritidshemmets orga-
nisation som mer fri.

Intervjuare:  Vad dr det som dr bra med att vara pa
fritids da?
Stina: Man behéver inte hdlla pd med lektioner

och sa dar.

| granslandet mellan fritidshem/skola syn-
liggdrs domanernas olika ordningar dar bar-
nens jamforande kan forstas som ett arbete
med att bade begripliggora fritidshemmets
mer otydliga institutionella ordning jamfort
med skolans mer givna struktur (jfr. Edwards,
2011). Aven om barnen framhéller fritidshem-
mets friare form som positiv ar inte fritidshem-
met enbart en kravlos plats. | fritidshemmet
finns andra krav an de som barnen forknippar
med skolan och i intervjuerna resonerar bar-
nen om att de valjer bort fritidshemmet i vissa
situationer pa grund av detta. Det kan handla
om att de tvingas delta i obligatoriska aktivite-
ter eller att de kanner att de maste delta i so-
ciala sammanhang. Barnen kan sagas forhalla
sig till tva olika institutionella ordningar dar
fritidshemmet gors till nagot annat an skolan,
en friare plats. Vid tillfallen nar fritidshemmet
inte uppfattas som fritt gér barnen motstand
genom att valja att ga hem. Nar fritidshemmet
uppfattas som kontrollerande behover det
alltsa forstas i relation till det gransarbete som
sker gentemot skolan och hemmet.
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Gransarbete mot hemmet

Barnen i denna studie kan sagas befinna sig i
en brytningstid mellan & ena sidan en institu-
tionaliserad fritid och omsorg i fritidshemmet,
och a den andra att "ga hem”. Detta ger dem
utrymme att gransarbeta och skapa utrymme
att vara helt for sig sjalva och, i ndgon mening,
ha full kontroll. Flera av barnen beskriver att de
sjalva kan valja om de vill vara kvar pa fritids-
hemmet efter skolan eller om de vill ga hem.
Detta skapar eget utrymme for dem att vara
fria fran saval vuxna (foraldrar och larare) som
fran kamrater - ett utrymme fritt fran kontrol-
lerande. Cesar berattar foéljande om vad han
gor efter skolan.

Cesar: Jag dar ju hemma med min hund och da
finns det knappt nan som kan stéra mig.

Intervjuare:  Vad tycker du om det da?

Cesar: Jag tycker det dr ganska sként.

Aven om ménga barn ocksd pratar om de
mer avgransade sociala sammanhangen som
en viktig aspekt av att vara hemma, sé ar det
ocksa franvaron av vuxna som framstar som
viktig. Att vara hemma blir en mgjlighet att
slippa alla de intryck och personer som annars
finns runt dem. P4 sa satt skapas ett utrymme
som barnen sjalva kontrollerar eftersom de
inte behodver ta hansyn till andra. Barnen be-
skriver dock aven sjalva lugnet och tystnaden
som viktiga aspekter i att vara ensam hemma.

Bo: Det dr liksom skont att det inte dr ndn
hemma. Det dr vdldigt lugnt och man kan
ta det lugnt liksom.

Intervjuare:  Vad dr det som gér att det dr lugnt?

Bo: Det dr inte sG mycket ljud. For annars Gr

det sd att dom lagar mat och da Idter det
véldigt mycket.

"Ensam hemma” blir har ett utrymme for lugn
och avskildhet dar Bo kommer bort fran allt
och kan skapa ett utrymme som ar hans och
ingen annans - ett eget utrymme. Ovanstaende
betoning pa att fa vara ensam framhalls aven



i flera andra studier (t.ex. Department of
Children and Youth Affairs, 2017; Forsberg och
Strandell, 2007).

Kontroll 6ver aktiviteter

| overlappningarna mellan skola-fritids-
hem-hem resonerar barnen om att det i de
olika domanernas institutionella praktiker
finns skilda krav pa graden av kontroll nar det
kommer till aktiviteter. | barnens beskrivnin-
gar framkommer ett for-givet-tagande kring
att skolans aktiviteter ar obligatoriska, vilket
ar ett centralt villkor i skolans institutionella
praktik. Nar barnen jamfér de tre domanerna
framtrader vuxnas krav pa deltagande i akti-
viteter som centralt. Aven om barnen ocks&
beskriver att det kan vara roligt att delta i fri-
tidshemmets obligatoriska aktiviteter (Lago
och Elvstrand, 2021) sa finns ett motstand mot
tvdnget. Tidigare forskning (t.ex. Elvstrand och
Narvanen, 2016; Lehto och Eskelinen, 2020)
har visat att barn vardesatter sina mojlighe-
ter att bestamma 6ver sina egna aktiviteter i
fritidshemmet och darfoér kan all form av in-
skrankningar av detta uppfattas som negativt.
| intervjuerna finns flertalet beskrivningar av
andra platser dar barnen far géra mer som de
vill. Det kan vara hemma eller, som i féljande
exempel, pa fritidsgdrden som ar en dppen
verksamhet for aldre elever i aldrarna tio till
tolv.

Intervjuare: ~ Vad tdnker ni om det att ni snart ska
sluta?
Elis: Att det kommer kénnas sként att man far

gora vad man vill dar [pa fritidsgdarden].

Att fa gora vad man vill ar i Elis utsaga nagot
som kanns "sként”. Han hanvisar till en kansla
som mycket val kan forstas utifran den be-
skrivna forstaelsen av "lugn och ro”, som ett
uttryck for att sjalv ha kontroll 6ver situationen
och sitt eget liv (jfr Gullestad, 1990). Motstandet
mot fritidshemmets styrda aktiviteter behdver
ocksa betraktas i ljuset av barns ovriga liv (jfr.
Qvortrup, 1994) och blir pa sa satt ett grans-

arbete dar barnen bade beskriver olika doma-
ner som en helhet men ocksa skapar olikheter
dem emellan som exempelvis att vissa platser
- sasom fritidsgarden eller hemmet blir min-
dre kravfyllda. Barnens beskrivningar av fritids-
hemmet som kravfyllt handlar framfér allt om
situationer dar valfriheten inskranks men kan
ocksa sagas innefatta den institutionella ord-
ningen i stort. Den institutionella ordningen
visar sig tydligt i praktiker i form av uppstyrda
rutiner kring obligatorisk utevistelse och mel-
lanmal men ocksd om att standigt vara over-
vakad och befinna sig i en stor barngrupp.

I materialet finns flera beskrivningar av en till-
varo som upplevs som uppstyrd och dar bar-
nen beskriver flera olika domaner dar deras
mojligheter att sjalv kontrollera sina aktivite-
ter ar begransade (jfr. Odenbring, 2018). Pa
féljande satt beskriver Bitte varfor hon ibland
valjer att inte vara i fritidshem:

Ibland dr det bara att jag dr jdttetrott och ibland vill
jag bara ga hem och kanske bara vara med en kompis
for ndr man ér i skolan dé kan man inte séga att ndn
inte far vara med. Det kan man inte men hemma da
kan man leka sjélv ocksa och sen att en fredag da vill
jag helst inte vara kvar [i fritidshem] utan bara ga hem
och vara med familjen och ha det lite mysigt. Och ofta
sd hdr att jag ska ivdg, som hela den hdr veckan har
det varit sG. Mandags skulle jag simma och pa tisdag
var det skolutflykt och sen hade vi klasstrdff, ja allt
pd samma dag. Och igdr pd onsdan hade jag ridning
och idag ska jag titta pd sommarhus sd. Det har varit
véldigt mycket den hér veckan.

Bitte beskriver ett flode av aktiviteter - nagra
kopplade till skolan och andra kopplade till
hennes fritid. Hennes beskrivning av sin var-
dag ger en bild av ett reglerat vardagsliv dar
upprakningen av olika aktiviteter ger intryck
av att hon i princip inte har kontroll éver dem.
| denna och nagra liknande beskrivningar sa
skoljer aktiviteterna dver barnen pa ett satt
som de inte tycks kunna paverka. Att valja
att aka hem efter skolan istéllet for att vara i
fritidshemmet ger &4nda Bitte en viss kontroll
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Over sina aktiviteter. Hennes strategi blir att
hon valjer bort ytterligare aktiviteter och in-
tryck (i fritidshemmet) for att séka "lugn och
ro”. Hemma kan hon vara med "en van” istal-
let for manga, hon vill "ha det mysigt” med
familjen. Fritidshemmet blir pa sa satt en del
i en storre berattelse om barns vardag och
utrymme att sjalva bestamma Over sin tid och
sina aktiviteter. Exemplet visar ocksa att bar-
nens beskrivningar av att kontrolleras och att
sjalva kontrollera maste forstas i skarnings-
punkten mellan olika domaner. Beskrivningen
av fritidshemmet som kontrollerande maste
betraktas i forhallande till det stérre samman-
hang av aktiviteter och erfarenheter som barn
arendel av.

Kontroll éver relationer

Samtidigt som fritidshemmet beskrivs som lug-
nare an skolan, och en plats dar barnen har
storre kontroll dver sina aktiviteter, sa framstar
det samtidigt som en plats dar de maste for-
halla sig till andra typer av krav. Bland annat
lyfter barnen fram sociala krav och att de
maste vara tillgangliga for manga kamrater.
| Beatas beskrivning nedan betonas kravet att
orka vara med manga i diskussion nar hon val-
jer attvara i fritidshemmet.

Intervjuare: ~ Ndr tror du att du kommer vdlja att vara
pa fritidsgarden istdllet, tror du?
Beata: Sanna dagar som jag orkar och har ndn

att vara med och haft roligt.

Nar Beata talar om sina val angaende sitt del-
tagande i framtida aktiviteter efter skolan sa
resonerar hon om detta deltagande i termer
av att orka och av sociala relationer. Att Beata
forknippar "orka” med relationer kan tolkas
som att relationer ar ndgot som barn kan be-
hova slippa ifran for att fa “lugn och ro”. I tidi-
gare studier har fritidshemmet beskrivits som
en social arena dar det finns risk att bli lamnad
utanfoér pa grund av den fria strukturen (Lago
och Elvstrand, 2019). Detta framgar aven av
Beatas beskrivning da hennes vilja att vara i
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fritidshemmet bygger pa att hon har nagon att
vara med. Sociala krav ar nagot som barnen
aterkommer till. | utdraget nedan beskriver
Alva och Ebba fritidshemmet som en socialt
kravfylld plats.

Intervjuare:  Varfor viljer ni att dka till en kompis
istdllet for att vara kvar pa fritids till
exempel?

Alva: Att behéva vara med kompisar som blir
ledsna hela tiden, det dr bdttre att vara
med en édn med flera tusen.

Ebba: Du menar flera hundra for tusen finns
inte.

(Skratt)

Intervjuare:  Men det ér skont att bara vara ndgra
stycken?

Alva: Ja, inte sa jattemdnga. For har blir typ alla
ledsna ndr man sdger nej och sa att som
for pa skolan, pd fritidstids...

Ebba: (fyller i Alvas resonemang) ...far man séiga
nej...

Alva: ...om man vill leka sjdlv da far man séiga
nej.

Ebba: Men inte pad skoltid egentligen.

Alva: Och ndr man édr typ hemma hos en

kompis sG behéver man inte sdga nej och
da blir ingen ledsen.

Flickornas utsagor kan forstas i termer av "lugn
och ro” och kontroll eftersom det ar "battre att
vara med en an med flera tusen”. De hanvisar
i sina beskrivningar dels till fritidshemmets
villkor och de stora barngrupperna, dels till de
varden och normer som de kopplar till fritids-
hemmet, exempelvis att inte fa saga nej till att
vara med vissa kamrater. Alva och Ebbas be-
skrivning satter fingret pa ett villkor fér manga
fritidshem, namligen stora barngrupper (SOU
2020:34). Flickornas utsagor kan ses som en
beskrivning av deras erfarenhet av fritidshem-
mets institutionella ordning och problemet
med de stora grupperna, har bendmnt som
"flera tusen”. Detta stalls mot normer om att
alla ska fa vara med. Samtidigt gor Alva och
Ebba via gransarbete egen kontroll 6ver dessa
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relationer genom att de valjer att vara hemma
eller hos en kompis. Pa sa satt skapas ett eget
och mindre sammanhang dar de inte behover
forhalla sig till fritidshemmets normer.

Fran kontrollerad till att kontrollera

Resultatet bygger pa de deltagande barnens
erfarenheter av fritidshemmets institutionella
ordning. Till skillnad fran skolans institutionella
ordning, som ofta tas for given, (jfr. Jackson,
1990 [1968]) sa kannetecknas fritidshemmet
av en otydlighet eller en gransuppluckring gen-
temot de omgivande doméanerna - skola och
hem. Det innebar att nar barnen beskriver sina
erfarenheter av kontroll i forhallande till fritids-
hemmets institutionella ordning sa gor de det
genom att jamfora fritidshemmet med skolan
och hemmet. | intervjuerna framkommer en
forvantning om att fritidshemmet ska ha en
mindre grad av kontroll an skolan men sam-
tidigt storre kontroll an hemmet. Nar dessa
forvantningar inte infrias, exempelvis genom
tvingande aktiviteter, kan vi se att barn gor
motstand mot den institutionella ordningen i
fritidshemmet (jfr. Elvstrand och Lago, 2020).
Det tydligast motstandet visar sig nar de delta-
gande barnen uppfattar att fritidshemmet blir
for kontrollerande och likt skolan. | det ligger
att barnen erfar att de far mindre grad av frihet
och att graden av kontroll 6kar. Det kan handla
om obligatoriska aktiviteter, att relationer kon-
trolleras eller att det inte finns utrymmen dar
de kan dra sig undan. Dessa processer kan be-
skrivas i termer av att fritidshemmets forvan-
tade institutionella ordning bryts, vilket i sin tur
leder till att barn uttrycker en vilja att sluta i
fritidshemmet. Utifran barnens beskrivningar
av att sta infor att sluta i fritidshem konstru-
eras kontroll som en karnkategori nar fritids-
hemmets institutionella granser mot skola
och hem ar i fokus. | jamforelse med skolan
handlar detta gransarbete om utbildning vil-
ket framst synliggdr aspekter av att bli kon-
trollerad. | jamférelse med hemmet handlar
detta gransarbete om fritid vilket framst syn-
liggdr aspekter av att sjalv tillskansa sig kon-

troll (figur 1). Det ar alltsa nar olika domaner
jamfoérs som de upplevs som mer eller min-
dre kontrollerande i relation till varandra. Det
innebar att de olika domanerna inte ensidigt
ar platser dar barnen ar kontrollerade eller har
kontroll. Det betyder att variationen inom den
enskilda domanen kan vara stdrre an vad som
framkommer i redovisningen av resultatet. Vi
har exempelvis i andra studier visat att de or-
ganiserade aktiviteterna i fritidshem ocksa kan
innebara en frihet att slippa gora val (Lago och
Elvstrand, 2021) och att de oorganiserade ak-
tiviteterna inte bara innebar frihet for barnen
utan ocksa kan leda till social exkludering (Lago
och Elvstrand, 2019). Pa liknande satt visar ti-
digare forskning (t.ex. Forsberg och Strandell,
2007; Solberg, 1990) att hemmet inte alltid ar
en plats som barn har méjlighet att kontrollera,
sasom framgar nar barnen i denna studie rela-
terar hemmet till skola och fritidshem.

skola Fritidshem Hem
Kontrollerad Kontrollera

Kontrollerad/

Figur 1 Grénsarbete mellan skola-fritidshem-hem

Diskussion - Ett eget utrymme
Studiens resultat kan askadliggoras i form
av en Overgangsprocess dar okad grad av
eget utrymme skapas i relation till skola-
fritidshem-hem utifran karnkategorin kontroll.
Barnens beskrivningar av sina erfarenheter av
skolans institutionella ordning kan férstas som
kontrollerad och dar en succesivt 6kad kontroll
blir méjlig i transitionen skola-fritidshem-hem.
Det kan forstas i termer av att ga fran att kon-
trolleras till att sjalv kontrollera.

Fritidshem Fritidshem Hemmet L
som lungare  som lugnare dn “h“g"
anskola  kravfyllt ~ fritidshem ~©C¢Mro»

Figur 2 Frdn kontrollerad till att kontrollera i vergangen och

grénsarbetet mellan skola-fritidshem-hem
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Detta kan forstds som en stravan att na full
kontroll 6ver det egna utrymmet. Méjligheter
till sjalvbestammande ar nagot som ocksa
framkommit i flera andra studier (t.ex. Lehto
och Eskelinen, 2020; Odenbring, 2017).
Foreliggande studie bidrar pa samma satt med
kunskap om varfér barn betraktar kontroll
over egna aktiviteter som nagot betydelse-
fullt. For att uppna detta har vi valt att relatera
kontroll till en sarskild institutionell praktik,
det svenska fritidshemmet, och dess institu-
tionella ordning. | gérandet av fritidshemmets
specifika ordning finns Overlappningar och
otydliga granser till andra domaner - skola och
hem - vilket ger upphouv till ett gransarbete dar
barnen beskriver sina erfarenheter av kontroll
i olika sammanhang. Vi vill betona att barnens
beskrivningar ska ses utifran att de vid inter-
vjutillfallet gar i fritidshem och star infor att
sluta. Det gor att hemmet beskrivs i termer av
att vara fritt och att inte vara kontrollerande,
vilket snare kan tolkas i former av annan typ av
kontroll och dar barnen framfor allt motsatter
sig en stark institutionell ordning (kontrollerad)
som fritidshemmet ibland karaktariseras av.
Barnens gransarbete kan ocksa belysas i
forhallande till den omorienteringsprocess
som skett i fritidshemmet, dar det under det
senaste decenniet varit centralt att lyfta fram
och synliggdra fritidshemmets verksamhet i
termer av matbarhet och kvalitet (Lager, 2015).
Att kontroll blir en central fraga for barnen i re-
lation till fritidshemmet och dess granser kan
forstas som att denna malstyrning och kontroll
utmanar deras forstaelse av vad fritidshemmet
bérvara. Nar lararna i fritidshem alltmer orga-
niserar styrda aktiviteter, som ett satt att syn-
liggdra en verksamhet av hog kvalitet, upplevs
den egna - och férvantade - kontrollen att
minska. Fritidshemmet och dess angransande
domaner blir i dessa processer majliga, och
kanske nddvandiga, att (om)definiera. Barnens
agerande i form av acceptans och motstand
kan forstas utifran en saddan process. Det stal-
ler ocksa angelagna fragor kring hur och vad
barns fritid ska fyllas med och pa vilket satt

Lina Lago och Helene Elvstrand

barns perspektiv kan utgéra en utgangspunkt
for en sddan diskussion.

Studien leder pd sa satt ocksa till frdgor om
barns fritid och vad det betyder nar nytto-
aspekter betonas (jfr. Haglund, 2009). Risken
ar att barn forlorar kontroll éver sin egen tid,
aktiviteter och relationer nar fritidshemmet
fungerar pa ett satt som det inte borde utifran
barnens perspektiv. Fragestallningen huruvida
"lugn och ro” kan vara ett uttryck for kontroll
ar relevant. Vi vill havda att detta kan kopplas
till frdgor om vad det innebar att vara barni ett
sammanhang dar allt ska nyttiggdras och tiden
tas tillvara. Barnen beskriver hur det ar att
vara elev i en institutionell praktik; att vara satt
under lupp och vara kontrollerad. Det innebar
att fritidshemmets institutionella ordning kan
kopplas samman med skolans institutionella
ordning och kontroll, vilket i sin tur kan kopplas
till de foréndringar i fritidshemmets uppdrag
och praktik som beskrevs i bérjan av denna ar-
tikel (t.ex. Elvstrand och Lago, 2020). Barnens
beskrivningar av sina erfarenheter och av de
olika val de gor, kan vittna om en forstaelse av
forandringar som gar mot en allt mer reglerad
barndom (Odenbring, 2017). Inte minst kan
barnens tal om "lugn och ro” uppfattas som ett
motstand mot detta.

Denna studie bidrar till férstaelsen av barns
perspektiv pa institutionaliserade barndom i
fritidshem och i granserna mellan olika insti-
tutionella sammanhang. | diskussionen om
fritidshemmets uppgifter och roll ar det bety-
delsefullt att lyfta in barns perspektiv dar de
framhaller vikten av att fa vara ifred och dras
sig undan. Samtidigt finns en begransning
da data framst har konstruerats i relation till
fritidshemmet. Detta gor att skola och hem
framst stalls /i relation till fritidshemmet sna-
rare an som egna platser. Det ar rimligt att
anta att om data hade genererats pa ett satt
som dven omfattade hemmet och skolan, hade
inneborden av fenomenen kontrollera/kontrol-
lerad kunnat nyanseras ytterligare.
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"Som kompisar, fast vuxna”: relationens
betydelse for barns aktorskap i fritidshem

Karin Lager

Sammandrag

FN:s konvention om barnets rattigheter blev lag i Sverige den 1. januari 2020 och den har stu-
dien tar utgangspunkt i de artiklar som handlar om barns ratt att goéra sin rost hérd och bli
lyssnade pa samt barns ratt till fritid, lek och vila. Syftet ar att utifran ett barnrattsperspektiv
undersoka pa vilka satt barns aktorskap framtrader i deras uttryckta forvantningar pa larare i
fritidshem. Studien inramas av barndomssociologiska utgdngspunkter och social relationell teori
for att fordjupa forstaelsen av barns aktorskap i samspel med lararna i fritidshemmet. | studien
har barnintervjuer anvants for analys; sammantaget intervjuades 170 barn i dldrarna 6-11 ar.
Relationens betydelse for barns aktorskap analyseras med utgangspunkt fran féljande teman:
Ldarare som skapar relationer for véilbefinnande, Ldrare som erbjuder barn att vara medskapare i sitt
vardagsliv och Ldrare som inspirerar.

Nyckelord: fritidshem, barns aktdrskap, barnintervjuer, larare i fritidshem, social relationellteori

“Like friends, although they are adults”: the importance of
relationship for children’s participation in school-age educare

Abstract

The UN Convention on the Rights of the Child was implemented in Swedish law on the 1st of
January 2020, and this study is based on the articles on children”s right to make their voices heard
and be listened to, and children’s right to leisure, play and recreation. The purpose of the study
is to examine, from a child rights perspective, the way in which children”s agency appear in their
expressed expectations of teachers in school-age educare. The study is framed by sociology of
childhood and social relational theory to deepen the understanding of children”s participation in
interaction with their teachers. A total of 170 children aged 6-11 years were interviewed, and the
interviews were analysed. The results are presented divided into in the following themes: Teachers
who create relationships for well-being, Teachers who offer children to be co-creators in their everyday
lives and Teachers who inspire.

Key words: school-age educare, children’s agency, child interviews, teachers in school-age
educare, social relational theory
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Introduktion
Syftet med foreliggande studie ar att utifran
ett barn(ratts)perspektiv undersoka pa vilka
satt barns aktérskap framgar av deras ut-
tryckta forvantningar pa larare i fritidshem.
FN:s konvention om barnets rattigheter, ofta
kallad Barnkonventionen, blev lag i Sverige den
1 januari 2020 vilket starker barns rattigheter i
flertalet fragor som angar dem (UNICEF, 2009).
| denna studie tar jag utgangspunkt i de artiklar
i konventionen som handlar om barns ratt att
gora sin rost hord och bli lyssnade pa (artikel
12 och 13), samt barns ratt till fritid, lek och
vila (artikel 31). Barns perspektiv synliggors
i foreliggande studie genom intervjuer med
barn som analyseras i relation till aktérskap
och barns rattigheter inom fritidshemmets
vardagliga praktik.

| Sverige gar drygt 80 procent av alla barn
mellan sex och nio ars alder i fritidshem
fore och efter skoldagen (Skolverket, 2020).
Samtidigt bemannas fritidshem ibland av helt
outbildad personal och statistik fran Skolverket
(2020) visar att endast en dryg tredjedel av per-
sonalen ar behorig for arbetet. Sedan 2001 har
Sverige en lararutbildning for den profession
som avses arbeta i fritidshem. Efter fritidshem-
mets intrade i utbildningssystemet i slutet av
1990-talet har ocksa dess roll i barns utveckling
och larande succesivt forstarkts i savél skolla-
gen som laroplaner (SFS 2010:800, Skolverket,
2007; 2011; 2014; 2016). Uppdraget for larare
i fritidshem &r saledes brett och inkluderar
barnets hela dag, omsorg och nara relationer
till barnens familjer jamte uppdraget om ut-
veckling och larande. Larare i fritidshem kan
varna barns rattigheter genom att utga fran
barns perspektiv och skapa forutsattningar
for barns egna intressen. Larare i fritidshem
spelar darmed en central roll i fraga om barns
mojligheter till fritid, lek och vila. Det ar aven
de som kan erbjuda barn maojlighet att uttrycka
sig genom att vara delaktiga och paverka sitt
vardagsliv.

Flera studier visar bristande likvardighet i
fritidshem och otillrackliga forutsattningar for

larare i fritidshem att tillgodose barns rattig-
heter och att arbeta relationskapande pa det
satt de ar utbildade for (Andishmand, 2017;
Haglund, 2018; Elvstrand och Lago, 2019;
Johnsson och Lillvist, 2019). Av Lagers (2020)
studie framgar bland annat att utbildad perso-
nal och stabila arbetslag ar viktiga forutsattnin-
gar for att skapa goda relationer mellan barn
och larare, men ocksa till barnens familjer och
till skolans personal. Fritidshemmets forut-
sattningar i personella och materiella resurser
bor sdledes vara av betydelse for barns moj-
ligheter till aktorskap. Syftet med foreliggande
studie ar att utifran ett barn(ratts)perspektiv
undersoka pa vilka satt barns aktorskap fram-
trader i barns uttryckta forvantningar pa larare
i fritidshem. Foljande fragor ar relevanta for
studien:

+ Vilka kvaliteter hos larare i fritidshem efter-
fragar barn?

+ P4 vilka satt kan larare mojliggora eller be-
gransa barns aktdrskap i fritidshem?

Studiens empiri utgdrs av gruppintervjuer
med 170 barn som genomforts i tolv olika fri-
tidshem i Sverige. Intervjuerna har analyserats
med stdd av social och relationell teori utifran
ett barndomssociologiskt perspektiv pa barn
och barndom i institutionella miljoer.

Att forska om barns aktorskap

Skillnader i barnperspektiv och barns per-
spektiv har diskuterats i relation till peda-
gogiska praktiker under lang tid (Halldén,
2003; Johansson, 2003; Sommer, Pramling
Samuelsson och Hundeide, 2010). Utifran
bade teoretiska och metodologiska resone-
mang har det gjorts forsok att utréna hur nara
vi kan komma barns perspektiv utan att an-
lagga ett vuxenperspektiv. Som forskare tolkar
vi kanske barns perspektiv utifran vara egna
vuxna forestallningar vilket kan bidra till att vi
anda doljer barns perspektiv. Bergnehr (2019)
erbjuder ett alternativ till den debatt som pa-
gatt och framhaller istallet barns aktorskap
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som betonar det dialogiska och interaktio-
nella i manniskors samspel. Genom att rikta
forskningsfragor till barns vardagliga prakti-
ker och genom att studera barn i de miljderna
samt anvanda metoder dar barnen ges mojlig-
het att uttrycka sig, kan barns aktorskap moj-
liggoras.

Foreliggande artikel om barns aktdrskap in-
ramas av barndomssociologiska utgangspunk-
ter som gor det mojligt att fokusera barns
vardagsliv, barns rdster och barns mojligheter
till delaktighet och inflytande (James, Jenks och
Prout, 1998; James och James, 2004; Qvortrup,
Corsaro och Honig, 2009). Barndomssociologi
bidrar till att rikta fokus mot barns vardagsliv
har och nu. Detta innebar att barnen betraktas
som experter pa sitt liv och darfor ocksad maste
radfragas om det som utgor deras vardagsliv.
Saledes ar det viktigt att tillampa metoder som
gor det mojligt for barn att géra sina roster
horda. Social relationell teori ar en dialektisk
modell som syftar till att undersdka hur soci-
alisering gar till mellan barn och narstaende
vuxna (Kuczynski och De Mol, 2015). Sorbring
och Kuczynski (2018) diskuterar hur barndoms-
sociologi och social relationell teori kan bidra
till en forstaelse av barns aktorskap i sina liv.
Social relationell teori anvands i studien for att
fordjupa innebdrden av barns aktorskap i sam-
spel med lararna i fritidshem. Social relationell
teori bidrar saledes till en djupare forstaelse
av barns aktoérskap genom att tillampa analy-
tiska begrepp for relationen mellan barnet och
lararen.

I likhet med Sorbring och Kuczynski (2018)
menar Bohlin (2018) att det ar nddvandigt
att skapa forutsattningar for barns aktorskap
i samhallets institutioner dar professionella
vuxna moter barn. Detta ska delvis ligga till
grund for vardagliga rutiner pa institutioner
som professionellt mdter barn och dar barn ska
ses som aktiva aktorer i sina egna liv. Ulvik och
Gulbrandsen (2015) havdar att professionella
valfardsinstitutioner for barn kraver kunskap
om barns vardagsliv och pa vilket satt barnen
skapar meningisina liv. Samverkan mellan bar-
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net och de professionella vuxna ar en kanslig
balansgéng dar inblick i och intresse for barns
vardagsliv ar grundlaggande for att kunna
stotta barn. Bolin menar ocksa att professio-
nella institutioner ar praglade av kontextu-
ella och institutionella faktorer som skapas
och omskapas. Bolins resonemang utgar fran
Hasenfelds (2010) teori om organisering, om
sociala rum som mojliggor eller begransar
barns aktdrskap. Resonemanget tydliggdr hur
rutiniserade handlingar i exempelvis fritids-
hemmets vardag erbjuder olika mojligheter for
barns aktoérskap. Sammanfattningsvis innebar
det att relationen mellan barn och professio-
nella vuxna ager rum i en dualistisk kontext
fargad av kulturella och sociala forestallnin-
gar. Relationen mellan barn och vuxna ligger
darmed till grund for sjalva aktdrsskapandet.
Pa sa satt skapar relationsbyggandet mellan
vuxna och barn forutsattningar for barns moj-
ligheter att utdva sitt aktdrskap. Interaktion
mellan barn och vuxna bygger pa en dialektisk
interaktion dar barn och vuxna ar likvardiga
aktérer och delar en kontinuerlig och 6msesi-
dig relation (Kuczynskis, 2003; Kuczynski och
De Mol, 2015) samtidigt som institutionen ar
strukturellt ordnad. Barns aktorskap bor sale-
des aven analyseras i relation till institutionens
strukturella forutsattningar (James, Jenks och
Prout, 1998). Studiens teoretiska utgangspunk-
ter medfor darfor att relationen mellan larare
och barn aven behéver forstas utifran fritids-
hemmets strukturella férutsattningar.

Fritidshem i Sverige

Svenska fritidshem har en 6éver hundra ar
lang tradition som institution fér barn. Over
80 procent av alla barn i dldern 6-9 ar spen-
derar en stor del av sin fritid i fritidshem, bade
fore och efter skoldagens slut samt under lov
och studiedagar nar den obligatoriska skolan
ar stangd (Skolverket, 2020). Hur mycket barn
vistas i fritidshem i Sverige hanger ihop med
vardnadshavares arbets- och studietider varfor
barnen som regel inte sjalva kan valja om de
ska delta eller ej.



Sedan 1990-talet ar fritidshemmet en del av
ett samlat utbildningssystem som regleras i
skollagen (SFS 2010:800) och i den nationella
laroplanen Ldroplan fér grundskolan, férskole-
klassen och fritidshemmet (LGR11) (Skolverket,
2016). Lgr11 lyfter fram specifika formagor
som barn forvantas utveckla i fritidshemmet.
Varje fritidshem har ansvar for att skapa forut-
sattningar for barnen att utveckla dessa forma-
gor. Skolinspektionens granskningar visar dock
att svenska fritidshem i 1ag grad lever upp till
intentionerna och brister noteras istéllet pa
flera omraden (Skolinspektionen, 2010; 2018).
Forutom innehallsliga brister saknar i flera fall
skolor saval lokaler som material for fritidspe-
dagogiskt arbete. Lager (2020) beskriver olika
typer av fritidshem med utgangspunkt fran
materiella och personella samkonstruktioner
i fritidshem, det 6vergivna fritidshemmet, det
aktivitetsstyrda fritidshemmet och det gemen-
skapande fritidshemmet. De olika typerna
erbjuder varierande modjligheter for barns
aktorskap. Kannetecknande for fritidshem som
erbjuder barn aktorskap i hégre utstrackning
- det gemenskapande fritidshemmet - ar att
de har goda strukturella forutsattningar samt
goda relationer mellan barn och ldrare. De
har aven utvidgade relationer till andra larare
och andra institutionella miljder som barn
vistas i. Lararens relation till barnen bor sa-
ledes spela roll for aktdrskapet. Dessvarre ar
endast drygt en tredjedel av fritidshemmets
personal utbildad och legitimerad for arbete
i fritidshem (Skolverket, 2020). Flising (1997)
betonar att fritidshemmets personal har en
viktig roll for att fritiden ska bli meningsfull
for barnen da de star for den grundlaggande
tryggheten genom att skapa god stamning och
gemenskap i gruppen. Den nyligen genom-
forda statliga utredningen om starkt kvalitet
och likvardighet i fritidshem (SOU 2020:34)
bekraftar bilden av en mycket anstrangd
praktik och med tanke pa den stora ande-
len av Sveriges barn som deltar i fritidshem-
mets verksamhet kan det tyckas férvanande
att inte fritidshemmet har battre personella

och materiella mojligheter att genomfora sitt
uppdrag. Med utgangspunkt fran resone-
mangen ovan anser jag att barns aktdérskap
i fritidshem &ven bor belysas utifran larares
strukturella forutsattningar for relations-
byggande och barns aktdrskap.

Barns delaktighet och inflytande
Forskning visar i flertalet studier att barns de-
laktighet och inflytande i sina vardagsliv kan
skapa méjligheter for aktérskap. Exempelvis
pekar en australiensk studie, dar barn har sva-
rat pa fragor om "after school care”, pa att det
ar viktigt att barns asikter och erfarenheter tas
tillvara men ocksa mojligheten att som barn
fa utveckla olika formagor, for vanskap och
lek (Simoncini, Cartmel och Young, 2015). De
svenska forskarna, Elvstrand och Lago (2018)
menar att barns delaktighet i fritidshem kan
betraktas som pagaende forhandlingar i form
av vardagligt samspel som vilar pa tre viktiga
processer: delaktighet som férhandling, de-
laktighet som initierande och delaktighet som
val. Vidare uppges att personal i fritidshem
tycks betrakta barns delaktighet som formell
demokrati i betydelsen att barn ska tranas i att
gora individuella val och ta ansvar (Narvanen
och Elvstrand, 2015). Personalen uttrycker sva-
righeter med att navigera mellan barns egna
val och larares obligatoriska aktiviteter, vilket
skapar oenighet i arbetslagen. Samtidigt visas
att barn har storre inflytande i informella for-
handlingar an i formella, men det kraver ocksa
formagor att forhandla som inte alla barn be-
sitter (Tornberg och Elvstrand, 2012). Arenhill
Beckman och Tullgren (2015) visar i sin studie
om delaktighet utifrdn barns perspektiv att
barn uppfattar inflytande som att valja mellan
redan forutbestdmda aktiviteter och innehall.
Att inflytande skulle kunna handla om att delta
i en demokratisk process visar inte barnen lika
stor forstaelse for.

| studier av barns uppfattningar om larare
framfor barnen ofta egenskaper som de 6nskar
hos sina larare. Populdra larare beskrivs som
omsorgsfulla, hjalpsamma, lyhérda och moti-
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verande (Daniels, Kalkman och McCombs,
2001) samt trevliga och snalla larare som later
barnen gora sina roster horda (Kragh Muller
och Isbel, 2011). Pramling Samuelsson och
Johansson (2009) fann att barn vill att larare i
forskolan ska vara hjalpsamma, uppratthalla
regler, kommunicera och leka med dem med
medan Hutchings et al. (2008) drog slutsatsen
att larare ska vara trevliga, snalla, smarta och
roliga. Dayan (2008) undersokte vad barnen
tycker att forskollararstudenter ska lara sig
och kom fram till att de ska lara sig att hjalpa
och stotta barn, organisera och halla ord-
ning, genomfora aktiviteter och hantera dag-
liga rutiner samt tillrattavisa och undervisa.
Einarsdottir (2014) intervjuade barn som tagit
bilder pa sitt vardagsliv i forskolan. Resultatet
visar larares interaktion med barn larare som
omsorgsfulla, assisterande, bestammande,
stoéttande och undervisande.

Barncentrerade forskningsmetoder har
provats i flera studier i fritidshem for att 6ka
barns delaktighet och inflytande. Elvstrand
och Narvanen (2016) har anvant en barncen-
trerad metod for att rita och prata med barn
om delaktighet pa fritidshemmet. Resultatet
visar att barnen foredrar aktiviteter som kan
genomfdras utan vuxna och fri, ostrukturerad
lek. Klerfelt och Haglund (2015) har anvant en
"walk and talk”-metod, som, menar forfattarna,
kan vara ett satt att hjalpa barn att fa sina
roster hérda. Metoden kan dven bidra till att
férandra den sociala praktiken i fritidshemmet.
Haglund (2015) har anvant "walk and talk”-me-
toden, jamte etnografiskt faltarbete och finner
att i den fria leken utgar larare fran barns per-
spektiv och det ar ocksa har barnen kan delta
i beslutsfattande och demokratiska processer.
I vuxenstyrda aktiviteter minskar barnens per-
spektiv for da ar det framst lararnas perspektiv
som star i forgrunden.

| foreliggande studie var det viktigt att delta
i barnens respektive fritidshem infor intervju-
erna, dels for att ge barnen majlighet att lara
kanna mig som intervjuare, dels for att fa in-
sikt i barnens fritidshemsvardag och att kunna
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kontextualisera fragorna i frageguiden. Som
visas i tidigare studier ovan kan barn och per-
sonal ha olika forstaelser av delaktighet och
inflytande vilket talar fér en studie som ana-
lyserar just relationen mellan barn och larare
utifrdn barns perspektiv och i relation till deras
fritidshemsvardag.

Metod

| studien undersoks hur barns aktorskap fram-
trader i barns forvantningar pa sina larare
i fritidshem med hjalp av barnintervjuer.
Sammantaget intervjuades 170 barn i 45 grup-
per fran 12 olika fritidshem. Intervjuerna ar en
del av ett storre forskningsprojekt om barns
fritid i fritidshem och utformningen av pro-
jektet i sin helhet bygger pa ett komprimerat
etnografiskt faltarbete med en vecka pa varje
fritidshem (Jefferey och Troman, 2004). | pro-
jektet observerade jag barnen och deltog i
deras vardagsliv i fritidshemmen samt genom-
forde intervjuer med bade barn och personal
pa fritidshemmen. | féreliggande studie an-
vands barnintervjuerna for analys.

Intervjuer med barn i grupp

Jag valde att intervjua barnen i grupp efter-
som jag ville att de tillsammans skulle beratta
for mig om sin fritid och om sin larare genom
att ta del av varandras tankar och erfarenhe-
ter och pa sa satt kunna fordjupa sina berat-
telser. Som namndes ovan var det viktigt for
mig att folja barnen genom faltarbete under
nagra dagar innan intervjuerna startade. Dels
for att de skulle fa tid att bekanta sig med
mig, dels for att det gav mig en viktig inblick
i deras fritidshemsvardag, som jag kunde an-
vanda mig av i intervjuerna. Intervjuerna ar pa
sa satt semistrukturerade genom att det finns
en intervjuguide som anvénts pa samtliga tolv
fritidshem. Dessutom kunde jag pa varje fri-
tidshem foérdjupa fragorna med exempel fran
barnens fritidshemsvardag. Att samtala med
barnen i mindre grupper skapade ett tryggt
sammanhang for barnen i och med att de del-
tog tillsammans med sina kamrater. Fér min

33



del som intervjuare bidrog det till att barnen
kunde beratta med hjalp av varandra och men
ocksa ge perspektiv pa varandras berattelser.

Urval och undersékningsgrupp

For att komma i kontakt med personal och
barn pa fritidshem anvandes lararutbildnin-
gen vid tva olika larosaten. Intresserade fri-
tidshem fick anmala sitt intresse att delta.
Representanter fran 15 fritidshem horde av sig
och 12 av dem bokades in for studien under
varen 2019. Materialet ar omfattade och inne-
haller berattelser fran 170 barn, blandat pojkar
och flickor i dldrarna 6-11 ar. De studerade fri-
tidshemmen ar bade stora och sma i fraga om
antal barn och personal.

Tabellen visar hur manga barn pa varje fri-
tidshem som deltagit i intervjuer samt vilken
arskurs de gick i vid tidpunkten for studien.
Intervjuerna ar inte riktade mot nagon sarskild
aldersgrupp utan alla barn som var pa de fri-
tidshem jag besokte fick delta, om de sé 6n-
skade. Tabellen visar en spridning i dlder med
en koncentration av barn i arskurs 2 och 3.
I urvalet av fritidshem ingar bade privata och
kommunala skolor, pa landsbygd och i stor-
stad samt sma och stora kommuner. Totalt
ingar barn fran tolv fritidshem fran fem olika
kommuner.

Etiska 6vervaganden

| god tid fore mitt besok pa fritidshemmen
skickades information om studien ut tillsam-
mans med samtyckesblanketter till foraldrar/
barn och personal. Jag inledde varje faltarbets-
vecka med att presentera mig sjalv och mitt
arbete for barnen. Jag berattade exempelvis
att jag var intresserad av hur det ar att vara
barn i fritidshem och att det ar just de som
kan visa och beratta det. Redan under faltar-
betet ville flera barn visa och beratta om sin
fritidshemsvardag for mig och vi kunde pa sa
satt motas infér den stundande intervjusitua-
tionen. Efter tva eller tre dagars observerande
bérjade jag intervjua barnen - de som munt-
ligt samtyckte till intervjun och dar féraldrarna
gett sitt skriftliga samtycke. Jag inledde inter-
vjun med att visa och beratta om mitt digitala
fickminne, hur det fungerade och barnen ville
garna lyssna pa inspelningen av sig sjalva.
Intervjuerna genomfoérdes i mindre grupper,
vanligtvis 3-5 barn, ibland fler, och vid nagra
tillfallen deltog endast ett (1) barn. Intervjuerna
borjade med fragor om vad de vanligtvis gor
pa fritidshemmet, vad de gillar att géra, om de
kan valja sjalva, om regler och ansvar, om ru-
tiner, och om hur de tycker att larare i fritids-
hemmet ska vara. Ibland ordnade personalen
grupperna, ibland var det jag som tillsammans
med barnen gjorde grupper. Hur manga barn

Fritidshem Antal intervjuade barn | Arskurs Kontext

Antilopen 4 1och2 Friskola, landsbygd

Bjérnen 14 f-klass, 1 och 2 Kommunal skola, storstad
Delfinen 24 2o0ch3 Friskola, mindre stad
Elefanten 9 f-klass, 1 och 2 Kommunal skola, storstad
Fisken 35 f-klass, 1,2 och 3 Kommunal skola, mindre stad
Grodan 4 2och3 Kommunal skola, storstad
Haren 8 1 Kommunal skola, landsbygd
Igelkotten 16 3 Kommunal skola, storstad
Kaninen 6 f-klass, 1 och 3 Kommunal skola, storstad
Lejonet 21 1,2,3,40ch6 Kommunal skola, storstad
Svanen 15 2o0ch3 Kommunal skola, mindre samhalle
Tigern 14 2o0ch3 Kommunal skola, storstad

Tabell 1. Antal intervjuade barn, drskurs och kontext
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vid de olika fritidshemmen som ville delta va-
rierade och jag var noga med att papeka att
det var frivilligt att delta och att de nar som
helst kunde avbryta sitt deltagande. Nagra
barn valde att avbryta intervjun och lamna
gruppen for att géra ndgot annat som just da
intresserade dem mer. Det stora flertalet av
barnen deltog dock intresserat och svarade
pa fragorna, lyssnade pa varandra, och fyllde
i varandras svar.

Platsen for intervjun var olika for varje fri-
tidshem och var ofta kopplad till vilka lokaler
som fanns tillgangliga for oss att sitta i. Ibland
kunde vi sitta inomhus medan andra ganger
utomhus, och ibland i ett mindre rum, avskilt
fran de andra. Aven om barnen relaterade
svaren till sin specifika fritidshemsvardag finns
6verensstammande moénster i barnens svar,
vilket analysen nedan visar.

Studien utgdr fran etiska riktlinjer
(Vetenskapsradet, 2017) i en svensk kontext
samt 6vervaganden om att méta barn och fa
tillgang till deras perspektiv med utgangspunkt
i de teoretiska ansprak som tidigare beskrivits.

Analys
Intervjuerna med barnen transkriberades or-
dagrant. De transkriberade intervjuerna har
sedan lasts noggrant upprepade ganger och
barnens utsagor som innehéller berattelser
om och foérvantningar pa deras larare har
valts ut for analys. Kucinskys (2003) teori och
begrepp ar utvecklad i studier mellan barn
och narstaende vuxna, ofta foraldrar. | fore-
liggande artikel raknas fritidshemmets larare
till narstdende vuxna. Argumentet for det ar
att uppdraget for larare i fritidshem gar lan-
gre an larande och utveckling och inkluderar
omsorg och tillsyn av barn i vardnadshavares
franvaro. Larares uppdrag i fritidshem inbegri-
per omsorg om barn i nara samverkan med
barnens familjer. Lararna ar séledes de som
kan varna barns ratt och intresse under deras
fritidshemsvardag.

Barnens berattelser i intervjuerna har efter
noggrann och upprepad lasning inledningsvis
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sorterats utifran begreppen vdlbefinnande i
kontext, intergenerationell 6msesidighet och kva-
litativ férdndring (Kuczynski, 2003). Sorteringen
har skett genom fo6ljande forstaelse av be-
greppen: Valbefinnande i kontext avser att
relationen mellan larare och barn skapas i ett
sammanhang. Relationen utgor sjalva sam-
manhanget och bygger pa émsesidighet och
varaktighet ver tid. Fritidshemmet som socialt
sammanhang for relationsskapande paverkar
barns och personals valbefinnande samtidigt
som fritidshemmet som institution inbegriper
kulturella och institutionella férestallningar om
barn och samhalle. Detta beskrivs och tolkas
i temat Ldrare som skapar relationer fér vdlbe-
finnande. Hit hor exempelvis barns berattelser
om larares personliga egenskaper samt larares
ansvar for barn. Med intergenerationell 6mse-
sidighet menas att relationen mellan larare
och barn inte enbart ar dialektisk utan aven
likstaller makten mellan vuxna och barn, som
likvardiga aktorer som 6msesidigt paverkar va-
randra. | fritidshemmets kontext handlar inter-
generationell dmsesidighet om férdelningen av
makt mellan barn och larare, vad barn ges moj-
lighet att paverka och ha inflytande éver samt
de sammanhang som skapas dar barnen kan
vara reella aktdrer i sin vardag. Detta beskrivs
och tolkas i temat Ldrare som erbjuder barn att
vara medskapare i sina vardagsliv. Hit hor exem-
pelvis berattelser om larare som leker och
samspelar med barnen. Kvalitativ forandring
avser att en eventuell férandring i barns me-
ningsskapande ar avhangig relationen mellan
larare och barn. | de relationer dar det finns
motsattningar eller ndgon form av utmaningar
kan en férandring ske, nagot nytt laras, skapas
eller erfaras. En férandring uppstar ur relati-
onen och inbegriper de olika parterna i den.
Lararens och barnets relation i fritidshemmet
utgdr en kontext som barnet rér sig inom och
olika sammanhang inbegriper olika kulturella
forestallningar om barn. Genom att perspek-
tiv vidgas i nya sammanhang och relationer
kan meningsskapande ske, vilket beskrivs och
tolkas i temat Ldrare som inspirerar. Hit hor
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exempelvis barns berattelser om larare som
erbjuder nya erfarenheter.

| sorteringen av barnens utsagor har vissa
citat valts ut for att representera temat. Varje
tema beskrivs och illustreras med exempel
fran barnintervjuerna och tolkas i relation till
hur larare skapar férutsattningar for barns
aktorskap. Barnens berattelser handlar om
bade specifika fritidshems strukturella férut-
sattningar vilket framgar av barnens beréat-
telser, men aven om mer generella bristande
forutsattningar i fritidshemmet som pavisats
i manga tidigare studier och rapporter. | flera
fall lyfter barnen fram narvaro av personal som
en viktig aspekt for dem och i samtal om larare
beskriver barnen garna larare i positiva ter-
mer men ger dven exempel pa mindre positiva
egenskaper hos larare. | de kommande tolk-
ningarna av barnens berattelser, uppdelade
i teman, ingar aven relationen till strukturella
forutsattningar i fritidshemmets kontext for
att visa pa forutsattningar i relationskapandet
avseende struktur.

Larare som skapar relationer

for valbefinnande

Inom temat visas betydelsen av att lararna
skapar ett sammanhang for valbefinnande i
fritidshemmet, som bygger pa relationsska-
pande mellan larare och barn. Larare som ska-
par relationer for valbefinnande beskrivs ofta
i positiva termer av barnen, som snalla, roliga,
busiga och humoristiska. | exemplet nedan
berattar barnen pa fritidshemmet Tigern hur
de tycker att en larare pa fritidshemmet ska
vara:

- Den ska va sndll, trevlig.

- Som Therese.

Den ska va trevlig, inte string.

Forskare: Vad dr det som dr sa bra med Therese?
Hon dr jdattesndll, hon IGter en géra en massa grejer
och hon dr jéttetrevlig.

(Utdrag ur barnintervju 1 pa fritidshemmet Tigern,
barn i érskurs 2 och 3)

Av utdraget ovan framgar att lararens per-
sonliga egenskaper lyfts fram sdsom snall
och trevlig. Barnen i exemplet ovan hanvisar
till en specifik larare, Therese, som de menar
ar "jattesnall” och "jattetrevlig”. Det ar van-
ligt i intervjuerna att barnen spontant uttryc-
ker egenskaper hos personen i fraga snare
an som personens kvaliteter som larare.
Lararen Therese beskrivs ocksa som tilldtande.
"Tilldtande” tolkar jag som att barnen menar
att de ges mojligheter till aktorskap "hon later
oss géra en massa grejer”. Barnens precisering
av Therese egenskaper indikerar samtidigt att
barnen &r begrénsade i fraga om aktorskap.
Therese ar tillatande, tolkar jag barnen, genom
att hon gor det mojligt for barnen att fa gora
det de sjalva 6nskar. Barnen pa Tigern ger dven
ett motsatt exempel:

Nu ska jag inte ndmna namnet pa froken dd, assa
ndr jag och nagra andra i klassen lekte pad ett stdlle i
skogen dd sa Therese att vi fick va ddr och da kommer
hon och sdger att vi inte far va dar och da sa vi att
Therese sagt att vi far va ddr men da sdger hon nej och
att vi mdste ga ddrifran. (Utdrag ur barnintervju 1 pa
fritidshemmet Tigern, barn i r 2 och 3)

Barnet i intervjun ovan vill har inte namnge
den larare som lyfts fram som ett exempel
pa en larare de uppfattar som arg, sur och
strang. Férutom de negativa egenskaper som
personen uppvisar ger barnen ett exempel pa
hur de blir begrénsade i sin lek, att de inte far
tillgang till en plats som Therese tidigare har
gett dem tillgang till. Med exemplet pekar bar-
nen pa ett sammanhang dér de inte kan agera
och inte har nagot att saga till om. De vuxna
ar sa klart ansvariga for barnens sakerhet och
maste se till att barnen leker pa platser som
inte ar farliga fér dem. | det andra exemplet
visas dock att platsen ar férhandlingsbar med
en av lararna men inte med den andra. Att
lararen Therese och barnen har en god rela-
tion gor ocksa att det finns en tillit, vilket bar-
nen inte tycks uppleva med den andra lararen.
Samtidigt kan sammanhanget for stunden
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spela in och antal barn eller en tidigare han-
delse paverka och forklara lararens agerande.
Barnen i exemplen ovan visar pa skillnader i
larares forhallningssatt som mojliggor respek-
tive begransar barns aktérskap samtidigt som
de lyfter fram tva larares skilda kvaliteter och
egenskaper.

Barnen berattar vidare att larare ska vara til-
lgangliga och omsorgsfulla. Tillgangliga larare
har uppsikt 6ver barnen, ror sig bade inomhus
och utomhus och finns till hands nar barnen
behoéver dem. | nasta exempel berattar ett
barn om larares tillganglighet:

Forskare: Nu undrar jag om du kan berdtta hur du
tycker en bra ldrare pa fritids ska vara?
Jag kan faktiskt inte, alla dr bra pa sitt
sdtt sa men det dr nog att man liksom ser
efter lite pa varje omrade, i alla fall nér
man dr ute.

Forskare: Att man har koll pa var ni dr, ér det det du
tanker?

Ja och att man inte dr for strdng heller,
gdrna ganska stréng men inte for.
Forskare: Hdlla ordning pa er och va lite sting, dr
det sa de ska va?

Dom gar ju liksom, dom ér ju bara pa ett
stdlle nu fér tiden.

Forskare: Jaha vad menar du?

Dom star ju liksom mitt pa garden och
bara liksom...

Var det inte sa innan?

Jo forsta tiden i f-klass [férskoleklass] sa

gick dom omkring i lite mer obestdmda

Forskare:

omrdden.
Forskare: Ok men nu stdar dom och hdnger pa
samma stdlle?
Ja.
Forskare: Hur skulle du vilja att det va?
Det dr vdldigt svart att sdga.
Forskare: Men kénns det osdkert tycker du att de
inte ser vad ni gor?
Det dr mer att dom inte Gr pa alla stéllen
som dom kan behévas.
(Utdrag ur barnintervju 2, fritidshemmet Grodan, barn

i arskurs 3)
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| exemplet ovan berattar barnet att lararna be-
hover vara utspridda och se vad som pagar for
att kunna, som jag tolkar det, skapa ett tryggt
sammanhang for barnen. Barnet beskriver
ocksa hur lararna nar barnen var yngre var
mer utspridda pa skolgdrden men att lararna
nu tenderar att befinna sig pa samma stalle
och darfor inte ar lika nara till hands for alla
barn. Barnet sager att de vuxna behdver vara
pa stallen dar de kan behdvas. A ena sidan
kan det tolkas som att barnet i exemplet ovan
onskar att lararna ska befinna sig narmre bar-
nens lek pa olika stallen for att kunna skapa
vilbefinnande. Onskan om att larare ska vara
pa flera stéllen kan forstas som att ldrarna inte
moter barns 6nskningar om att ses av vuxna,
att rutiniserade handlingar i fritidshemmet
later barn leka fritt utan vuxnas tillsyn. A andra
sidan kan exemplet forstas som att personalen
inte har mojlighet att vara utspridda pa flera
platser eftersom bemanningen ofta ar lag i
forhallande till barnantalet. Bristande struk-
turella forutsattningar sdsom tillgang till per-
sonal begransar saledes barns aktorskap och
lararens mojlighet att skapa sammanhang for
valbefinnande.

Sammantaget framgar inom temat att
lararna i fritidshemmet ar de som ansvarar
for barnens valbefinnande och rattigheter. Jag
tolkar barnens utsagor som att de dnskar att
lararna ska skapa relationer till barnen for att
de ska uppleva trygghet och valbefinnande i
fritidshemmet. Barnen uttrycker egenskaper
och kvaliteter hos larare som glada, positiva
och snélla. | valbefinnandet erbjuds aktorskap
genom larares ansvar och narvaro i barns fri-
tidshemsvardag.

Larare som erbjuder barn att vara
medskapare i sina vardagsliv

Inom temat framtrader larare som erbjuder
barn att vara medskapare i sina vardags-
liv samt erbjuder aktérskap som likvardiga
vuxna. Lararna beskrivs inom detta tema som
tilldtande och aktiva. Tilldtande larare ger bar-
nen ansvar, later de vara med och bestamma
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samt erbjuder dem fritt utrymme att agera.
Med aktiv larare menas att hen samspelar
med barnen, klar ut sig, spelar spel och leker
med dem. | exemplet nedan berattar barnen
pa fritidshemmet Fisken om vad det &r som ar
sa bra med lararen Fredrik:

Forskare: Vad dr det som dr bra med Fredrik da?
Fredrik Idter oss prova nagra ganger och
tycker han att det inte gar sa sdger han
stopp i slutet, men han ldter oss prova.
Om vi vill ha en Ipad och spelar istdllet
som vi inte skulle géra om vi har sagt att
vi skulle lyssna pé musik eller nat, da far
Ju vi liksom inte ha den. Men gér vi det vi
ska sd far vi ha den.

(Utdrag ur barnintervju 3, pd Fritidshemmet Fisken, barn

i drskurs 2 och 3)

| exemplet ovan beskriver barnen hur lararen
Fredrik ger barnen ansvar och later dem préva.
Fredrik visar barnen tillit och skapar pa sa satt
férutsattningar for barnens aktorskap. Fredrik
ar tilldtande i det avseendet att han later bar-
nen préva sjalva men ar ocksa tydlig vad galler
begrasningar; konsekvensen av en handling ar
tydlig och accepteras av barnen om den ar rim-
ligi sammanhanget. | nasta utdrag visas exem-
pel dar barn uttrycker att larare ska kunna leka
med barn:

- Sndll och den ska va med barnen om
den inte har nén att va med.

Den ska va rolig och den ska leka mycket
dven med barnen. Som kompisar, fast
vuxna.

Just det.

- Det brukar Stig gora.

Forskare:

Stig han brukar leka med mig och jag
tycker det dr jdtteroligt ndr han dribblar
bort fotbollen med mig.

Jaha.

Spela biljard, IGtsas som han inte satte

Forskare:

den och bara: Vad hénde ddr? Sa jag
tycker dom dr vdldigt bra vdra fritids

ldrare som dom dr.

(Utdrag ur barnintervju 5, fritidshemmet Svanen, barn i
arskurs 2 och 3)

| detta andra exempel inom temat berattar
barnen om lararen Stig. Stig spelar spel, leker
och skojar med barnen. Stig beskrivs, enligt
min tolkning, som nagon som kan omfordela
maktforhallandet mellan larare och barn i en
6msesidig relation. Att spela spel och leka med
barnen ar eftertraktade kvaliteter som barnen
onskar hos larare. | lek och samspel fors larare
och barnen narmre varandra. | exemplet ovan
beskriver barnen 6msesidigheten genom att
lararen ska leka med dem "som kompisar, fast
vuxna”. Samspelet mellan larare och barn kan
har jamstallas med samspelet barnen har med
varandra, dven om barnen ar medvetna om att
lararen ar vuxen. Barnen ger darefter exempel
pa hur denna 6msesidighet mellan generatio-
ner tar sig uttryck i lek och spel. Andra exem-
pel pd intergenerationell 6msesidighet, &r nar
barnen berattar om vuxna som klar ut sig och
deltar i barns lekar och aktiviteter pa liknande
satt som barnen.

Inom temat framstar larares kvaliteter som
lekfulla, tillitsfulla och tilldtande. Barns aktor-
skap inom temat framgar nar larare och barn
i samspel omférdelar maktforhallandet i en
intergenerationell émsesidighet. Det beskrivs
av barnen i exempel dar lararna gor saker till-
sammans med dem, |ater dem prova sjalva och
visar tillit till barnen. | den tillitsfulla relationen
erkanns barn som medskapare och ges moj-
lighet att uttrycka sig och bli lyssnade pa. | en
sadan 6msesidig relation kan dessutom forut-
sattningar skapas for en, for barnen, menings-
full fritid med bade lek och vila. Det strukturella
sammanhanget utgdrs har av att lararna ar ak-
tiva och leker i ett samspel som gor barn och
larare till likvardiga aktorer. Detta staller krav
pa fritidshemmets verksamhet, & ena sidan i
fraga om tillgang till larare och & andra sidan
larares formaga att samspela med barn.
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Larare som inspirerar
Temat om larare som inspirerar handlar om
larare som erbjuder barnen nya erfarenheter,
berattar historier for dem och som uppmuntrar
barnen till nya aktiviteter. Att inspirera innebar
ocksa att skapa en spanning och en utmaning,
vilket ger forutsattningar for forandring i barns
meningsskapande. Larare i fritidshem, som ut-
manar barns intresse och dar barn kan skapa
nya férestallningar, lara och utvecklas raknas
enligt min tolkning av barnens berattelser, till
larare som inspirerar. Barnen berattar i exem-
plet nedan att de 6nskar larare som berattar
historier eller sagor for dem, som inspirerar
dem att gora och lara sig nya saker:

Forskare: Hur tycker du att en bra fritidsldrare ska
va?
Jag tycker att den ska va inspirerande,
sndll, och om ndgon gér nagot dumt ska
den sdga till den sa att den liksom lér sig
av det. Den ska, vad heter det va, hjdlpa
till om man behéver hjélp.
(Utdrag ur barnintervju 4, fritidshemmet Igelkotten, barn
i arskurs 3)

| exemplet ovan berattar barnen att en bra
larare ska vara inspirerande och hjalpsam.
Lararen ska hjalpa till att uppréatthalla regler
samt se till att barnen lar sig nagot av sina
erfarenheter. Barnet i exemplet visar pa moj-
ligheten till kvalitativ férandring med stod av
larare som ska hjdlpa barnen att dra nytta av
sina erfarenheter. | utdraget nedan ges exem-
pel pa larare som bade inspirerar och gér barn
till medskapare.

Forskare: Skulle ni kunna berdtta fér mig hur en bra
ldrare pa fritids ska vara, vill du bérja?
En bra ldrare kan man Idra sig mycket
saker av och den kan ldta oss géra dom
sakerna, vi behéver dom.

(Utdrag ur barnintervju 1 pd fritidshemmet Haren,
arskurs 1)

Karin Lager

| exemplet ovan berattar barnet att de kan lara
sig saker av en bra larare. Lararen kan ocksa er-
bjuda barnen nya erfarenheter genom att lata
dem préva saker. Dessutom uttrycker barnen
att de behover lararna, vilket kan tolkas som
att lararen ar viktig for att barnen ska kunna
skapa mening och agera. Liksom i det forega-
ende exemplet berattar barnen om lararnas
uppmuntran till Idrande och utveckling. Bland
de strukturella aspekterna inom detta tema
kan forutom tillgang till larare, som vi sett i de
tidigare temana, tillgdng till innehall och mate-
rial namnas. Jag tolkar barnens utsagor i detta
tema som att de vill ha olika material som vid-
gar deras intressen och skapar nya erfarenhe-
ter. Det i sig staller krav pa larare som har ett
tydligt innehall i sin planering och som har till-
gang till material som inspirerar och utmanar
barnens erfarenheter och intressen.

Sammanfattningsvis visar temat att med en
val etablerad relation mellan larare och barn
erbjuds barnen flera mojligheter att sjalva
vara aktiva. Dessutom uttrycker barnen att de
behover lararnas stdd och hjalp for att kunna
utvecklas, utmanas och tanka nytt. Kvaliteter
hos larare uttrycks i termer som hjalpande,
stottande, inspirerande och utmanande.
Aktorskapet mojliggdrs genom uppmuntran
om nya erfarenheter i betydelsen att folja
barns intresse och skapa férutsattningar for
barns aktorskap. Kvalitativ férandring handlar
om att barnen erbjuds nya erfarenheter med
larares stdd genom utforskande processer.
Larares formaga att inspirera barn och ge dem
mojlighet till eget utforskande bor i férlangnin-
gen stalla krav pa fritidshemmets erbjudanden
och tillgangliga resurser i fraga om personal
och material.

Diskussion och slutsatser

| linje med artikelns syfte - att utifran ett
barn(ratts)perspektiv undersoka pa vilka satt
barns aktérskap framtrader i deras uttryckta
forvantningar pa larare i fritidshem - har
fragor om kvaliteter hos larare i fritidshem
samt pa vilka satt larare kan mojliggora eller
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begransa barns aktorskap i fritidshem, analy-
serats. Barnen efterlyser kvaliteter hos larare
som ansvarsfulla, tillitsfulla, lekfulla, tilldtande,
hjalpande, stéttande, inspirerande och utma-
nande. Barnen uttrycker relationen till lararna
i termer av tillit och ansvar, men ocksd som
gladje och gemenskap. Barns aktorskap visas
i relationer dar lararen tar ansvar, ar narva-
rande, visar pa ¢msesidighet mellan gene-
rationer, omfoérdelar maktforhallanden och
skapar forutsattningar for barn att gora nya
erfarenheter. Aktérskapet erbjuder barnen
mojligheter att sjalva skapa mening vilket
kraver att lararen forhaller sig till barn som
aktiva aktérer med egna intressen och vilja till
handling. Olika larare, eller olika egenskaper
och kvaliteter hos en och samma larare, kan
erbjuda skilda mojligheter for barn att vara
meningsskapande aktorer i sin vardag. Barnen
ger i resultatet uttryck for att ldrarna behovs
bade for att skapa en grundlaggande trygghet
i fritidshemmet och som lek-/spelkamrat, men
som ocksa kan utmana dem. Centralt i sam-
manhanget ar en forstaelse for att bade barns
och larares aktorskap mojliggors eller begran-
sas inom ett institutionellt sa mmanhang med
tillgang till eller brist p& materiella och perso-
nella forutsattningar (Bolin, 2018, James, Jenks
and Prout, 1998). Fragan om barns aktorskap
sett utifran hur larare mojliggor eller begransar
dem behdver sattas i relation till fritidshem-
mets forutsattningar. Barnen for fram larares
narvaro och ansvar som viktiga aspekter, men
ocksa deras stod och hjalp. Samtidigt vet vi,
med stod av rapporter och tidigare forskning,
att fritidshem generellt har stora brister nar
det kommer till strukturella forutsattningar
dar otillracklig tillgang pa personal, framst ut-
bildade larare, spelar en central roll. Samtidigt
ar det intressant att reflektera 6ver att barnen
& ena sidan kan tyckas vilja bestamma sjalva,
samtidigt som de vill ha narvarande och stott-
ande larare. Denna dualitet visar betydelsen
av ett samspel mellan larare och barn, som
kannetecknas en lyhordhet fér nar lararen ska
delta och ingripa.

Analysen av de tre temana i studien pekar
pa vikten av pekar pa vikten av att etablera ett
jambordigt aktdrskap mellan larare och barn,
dar relationen utgdér basen i sammanhan-
get dar meningsskapandet kan mojliggdras.
Samtidigt ar relationen en del av en struktu-
rell vardag i fritidshemmets dagliga praktik.
Barnens aktorskap har synliggjorts med hjalp
av analytiska begrepp fran barndomssociologi
och social relationell teori (Kuczynski, 2003;
James och James, 2004; Kuczynski och De Mol,
2015; Qvortrup, Corsaro och Honig, 2009). Det
forsta temat handlar om relationsskapande ar-
bete for att erbjuda barnen ett sammanhang
som starker valbefinnande. Fritidshemmet kan
med ratt forutsattningar bli en trygg plats med
larare som barnen kan lita pa och som har
uppsikt éver dem. Barnen lyfter fram larare
som ar positiva, roliga och som skapar ett trev-
ligt sammanhang for dem pa fritidshemmet.

Slutsatserna for det andra temat stammer
val 6verens med den forskning som tidigare
gjorts om hur barn vill att larare ska vara.
Snaélla, roliga och andra mer personliga egen-
skaper och attribut beskrivs bland andra av
Daniels et al. (2001) och Hutchings et al. (2008).
Inom det andra temat visas dven hur barnen
lyfter fram larare som erbjuder dem att vara
medskapare i sin vardag och hur larare pa sa
satt kan skapa forutsattningar for barns aktor-
skap. Detta delresultat handlar bland annat
om tillit till barnen dar de ges mdjlighet att
prova sjalva men ocksa om intergeneratio-
nell d8msesidighet mellan barn och larare dar
makten mellan larare och barn gar att omfor-
dela. Resultatet fran det andra temat ligger i
linje med den forskning som Kragh Muller och
Isbel (2011) samt Pramling Samuelsson och
Johansson (2009) kommit fram till i sina stu-
dier som visar att barn vill att larare ska vara
tilsammans med dem, leka med dem samt
vara responsiva och lyhérda for barns intres-
sen. Resultatet lyfter dven fragor om de mer
barncentrerade forskningsmetoderna som
provats av Elvstrand och Narvanen (2016),
Klerfelt och Haglund (2015), Haglund (2015)
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och Einarsdottir (2014) dar barn ges majlighet
att uttrycka sig sjalva. Resultatet ar dessutom
intressant i relation till det som Bohlin (2018)
havdar om vikten av att skapa férutsattningar
for barns aktorskap i samhallets institutioner
for barn. Fritidshemmet som en av samhallets
valfardsinstitutioner for barn behover da be-
mannas med larare som har barnens vardags-
liv och fritid i fokus. Utifran barns perspektiv
pa sin fritidshemsvardag kan larare spela
en viktig roll genom att stotta barnen, skapa
forutsattningar for aktorskap i den dagliga
verksamheten i vilken barn erbjuds méjlighet
att uttrycka sig, bli lyssnade pa och dar var-
dagslivet fylls med meningsfull fritid, lek och
vila. Vikten av relationsskapande larare som ar
intresserade av barns vardagsliv for att stotta
barn och erbjuda dem att vara delaktiga i fra-
gor som berér dem, bekraftas ocksa i Ulviks
och Gulbrandsens (2015) forskning om barn i
samhallets valfardsinstitutioner. Vidare riktar
resultatet fokus pa (o)tillgéangliga resurser for
vardagen i fritidshem samt att personella och
materiella resurser kravs for att barn ska ges
mojlighet att uttrycka sig och vara aktiva med-
skapare i sin vardag i fritidshem (Lager, 2020).
| resultatet for det tredje temat ges exempel
dar barnen berattar om larare som dels ar re-
lationsskapande, dels erbjuder barnen att vara
medskapare men som utdver det inspirerar
dem, 1&r dem nya saker och skapar férutsatt-
ningar for meningsskapande férandringar. |
linje med forskningsrén av exempelvis Daniels
et al. (2001) samt Simoncini et al. (2015) hand-
lar det om att barnen erbjuds maojligheter till
nya erfarenheter. Sammantaget visar resulta-
tet for artikelns tre teman att barns aktérskap
mojliggdrs av en relationsskapande larare, i
en Omsesidig relation dar barnen ar meds-
kapare av sin vardag pa fritidshemmet med
larare som inspirerar och utmanar dem. Dartill
kravs forutsattningar for barns aktdrskap vilket
kraver att barnen ges tillgang till bade mate-
riella och personella resurser. Begransningar
av aktorskap ar kopplade till 1arares bristande
narvaro, ansvar, samspel eller erbjudanden,
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vilket &r nagot som maste ses i ljuset av insti-
tutionella forutsattningar for fritidshemmet.
Med utgdngspunkt fran konventionen om
barns rattigheter ar det lararna i fritidshem
som kan erbjuda barnen mojligheter att
utrycka sig och gora sina roster horda i fragor
som ror dem. Larare i fritidshem ar, genom
sitt uppdrag att erbjuda barn en meningsfull
fritid, dlagda att arbeta med barns ratt till fri-
tid, lek och vila. Forskning om fritidshem visar
dock att strukturella brister hindrar larare
fran att arbeta med det som ofta lyfts fram
som fritidshemmets styrka, namligen barns
sociala och relationella vardagsliv. Haglund
(2015; 2018), Elvstrand och Lago (2018) samt
Johnsson och Lillvist (2019) visar i sina studier
hur arbetet med sociala relationer hammas
av (for) stora barngrupper, olampliga lokaler,
lag utbildningsniva i personalgruppen och
brist pa tid for reflektion, planering och ut-
vardering. Lager (2020) pekar i sin forskning
pa olika typer av fritidshem i forhallande till
materiella och personella samkonstruktioner
i fritidshemmet, med skilda erbjudanden for
barns aktorskap. Det gemenskapande fritids-
hemmet erbjuder goda relationer mellan barn
och larare. Resultat for foreliggande studie
visar att relationsskapande ar en betydelsefull
del av professionen for larare i fritidshem. Ett
tatare samarbete med hemmen och med sko-
lan om barnet som fritidshemsbarn, forutsat-
ter ocksa att larare i fritidshem har en uttalad
yrkesinriktning mot arbete i fritidshem med
barns fritid. Ackesjé et al. (2016; 2018) och
Berglund et al. (2019) visar att den dubbelhet
och ambivalens som idag finns inom professio-
nen bidrar till att fritidshemmets arbete inte
alltid kan prioriteras av personalen, pa grund
av oklarheter kring professionen och bristande
resurser. Ambivalensen inom professionen, i
kombination med bristande resurser, kan dar-
for underminera fritidshemmets mojligheter
till relationsstarkande arbete fér barns ratt.
Bristande resurser kan aven bidra till upp-
komst av rutiner som delvis motverkar relati-
onsskapande, da andra aspekter av vardagen



maste prioriteras. Larare i fritidshem har ett
unikt uppdrag, jamfort med andra lararkate-
gorier, i det att de ska bidra till en menings-
full fritid och social gemenskap fér barnen.
Med stdd av studiens resultat boér de darfor
varna uppdraget att mojliggéra barns ratt till
en meningsfull fritid jamte skolans kunskap-
suppdrag. Om inte larare i fritidshem arbetar
med detta uppdrag ar risken att ingen gor det.

Slutsats
For att barnen ska kunna vara medskapande
aktorer i sitt vardagsliv behovs ett relationellt
ledarskap, vilket innebar att larare och barn
tillsammans maste lagga grunden for hur bar-
nen kan vara delaktiga och erbjudas aktorskap.
Barnen behdver larare som ar nara dem och
som guidar dem nar barnen sjalva onskar -
larare som kan samspela med dem och som
kan se saker ur deras perspektiv och forsta
vad det ar som upptar och intresserar barn.
Ibland behodver barnen en larare att leka och
spela spel med, sarskilt nar inga kompisar ar
pa plats som under tidiga morgnar och sena
eftermiddagar. En viktig uppgift for larare i fri-
tidshem ar enligt studiens resultat att skapa en
miljo for valbefinnande i fritidshemmet genom
att erbjuda barnen mojligheter till aktérskap.
Studien ar genomford inom ramen for ett
storre projekt om barns fritid i fritidshem.
| denna studie har svar fran barnintervjuer
analyserats. De studerade fritidshemmen ar
bade stora och sma i frdga om antal barn och
personal, och aterfinns i storstaden sa val som
pa landsbygden. Stora eller sma fritidshem
i kommunal eller privat regi, pa landsbygden
eller storstaden har inte paverkat resultatet
om barns mojligheter till aktorskap. Istallet har
tillgdngen till larare som moter och samspelar
med barnen visat sig betydelsefullt. Som visats
inom projektets andra delar (Lager 2020) ar det
formagan att arbeta relationsskapande som
blir avgérande i det gemenskapande fritids-
hemmet dar tillgdngen pa utbildad personal i
stabila arbetslag ar hogre. Den noggranna ana-
lysprocessen, med stod i de analytiska begrep-

pen, har skapat ordning i det barnen uttrycker.
Kucinskys (2003) begrepp har bidragit till att
belysa innebdrden i aktorskapet och visar
att Sorbings och Kucinskys (2018) tes om att
barndomssociologi och social relationell teori
tillsammans kan vara fruktbara. Resultatet av
denna studie visar sammantaget pa en fordjup-
ning av innebdrden i aktdrskapet som gjorts
mojlig av de analytiska begreppen.
Sammanfattningsvis tillbringar ménga barn i
aldrarna 6-9 ar en stor del av sin fritid i fritids-
hem. Denna fritid ar begransat beforskad ur
ett barnrattsperspektiv och hur barn uttrycker
sig kring sin fritid, sarskilt under den tid som
inte ar kopplad till arbete under skoltid eller
som innehaller vuxenplanerad verksamhet.
Med stdd av denna studies resultat, och ti-
digare studier som hanvisats till ovan, borde
forutsattningarna for larare i fritidshem bely-
sas. Detta i linje med den aktuella utredning
om starkt kvalitet och jamlikhet i fritidshem
som foreslar atgarder vad galler barngrup-
psstorlekar och 6kad kunskap om fritids-
hem bade bland ledning och personal (SOU
2020:34). Med de atgarder som utredningen
foreslar kan battre forutsattningar skapas for
barnen att mota larare som har bade kunskap
och tid att lara kanna barnen och deras famil-
jer, som erbjuder barnen inflytande 6ver sin
fritidshemsvardag och som inspirerar dem till
nya upptackter och erfarenheter. Uppdraget
for larare i fritidshemmet behdver starkas i re-
lation till uppdraget om barns meningsfulla fri-
tid, att med utgdngspunkt i barnens vardagsliv
mota barn och utifran det stotta dem.
Resultatet bygger pa barns perspektiv
genom deras berattelser om larare. Barnens
utsagor om larare ger insikter om hur larare
kan skapa forutsattningar for barns aktor-
skap i fritidshem och satter ljuset pa vad som
kravs for att larare ska kunna astadkomma
detta. Kunskapen &r viktig for aktiva larare
i fritidshem men ocksa for lararutbildnin-
gen. Med utgangspunkt fran barns rattig-
heter bér barns roster hoéras tydligare nar
det kommer till fritidshemmets larare och
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fritidshemmets forutsattningar. Som namn-
des inledningsvis kan larare i fritidshem spela
en central roll i frdga om barns ratt och mojlig-
heter till fritid, lek och vila. Vidare kan de aven
erbjuda barn ett sammanhang dar de kan vara
delaktiga och paverka sin fritidshemsvarda.
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Barns deltakelse i skilsmissemekling
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Sammendrag

Nar foreldre med barn under 16 ar skal skilles, er det obligatorisk med mekling. Foreldrene far
ogsa invitasjon til at barna skal veere med. Dette begrunnes med at barn har behov for & uttrykke
seg om sin livssituasjon og har en lovfestet rett til & uttale seg i saker som angédr dem. For a
utforske hvordan tilbudet om barns deltakelse blir tatt i bruk, ble foreldre og barn i 15 familier
med denne erfaringen intervjuet om hendelsen. Det viste seg at meklingstimen var lite preget av
rettighetsargumentasjonen fra innkallingen, og at fa av barna ble involvert i spgrsmal rundt sam-
vaer og bosted. Bade barn og foreldre ga imidlertid uttrykk for at de satte pris pa tiltaket. Barna
la vekt pa at det var godt & snakke med mekleren, og foreldrene fglte at det understreket barnas
plass i skilsmisseprosessen, i tillegg til at det fungerte som en sjekk pa at det gikk greit med barna.
Sentralt i disse vurderingene var tilliten de hadde til mekleren som en vennlig ekspert pa a snakke
med barn og foreldre, noe som blir diskutert som et tegn pa barnemeklingens dreining i en mer
terapeutisk retning. Resultatene illustrerer spenningen mellom «barns deltakelse» som et hgyt
verdsatt politisk mal og en uavklart faglig forstaelse av hva meklingsdeltakelsen skal brukes til og
hva som skal komme ut av den.

Ngkkelord: Samlivsbrudd, mekling, barns deltakelse, terapi, kultur
Children’s participation in divorce mediation

Abstract

In Norway, parents with children younger than 16 years old applying for divorce must attend
mandatory mediation. Before the mediation, parents receive an invitation to bring their children
to the mediation, justified by children’s needs to express themselves about their life situation
and their rights to be heard. We interviewed parents and children in 15 families who had expe-
rienced child-inclusive mediation. The focus in the mediation was rarely on children’s rights, but
nevertheless both children and their parents seemed to appreciate the arrangement. According
to the children it was good to talk with the mediator, and for the parents, the contact between the
mediator and their children served as a kind of checkpoint that the children were OK. In addition,
the parents described the participation as a symbol of the children’s involvement in the ongoing
divorce process. The trust in the mediator as a friendly expert in talking with children was central
in these evaluations, both from the parents and the children, which we see as an indication of the
child-inclusive mediation turning into a more therapy-like activity. The results illustrate the tension
between “child participation” as a highly valued political goal and an unclear understanding of
what is the intended outcome of the participation.

Keywords: divorce, child-inclusive mediation, children’s participation, therapy, culture

47



Den norske meklingsordningen
| Norge har det siden 1993 veert obligatorisk
mekling ved samlivsbrudd for alle gifte foreldre
med barn under 16 ar'. Formalet med mekling
er a komme fram til en skriftlig avtale om forel-
dreansvar, samvaer og hvor barnet eller barna
skal bo fast, og a hjelpe foreldre med & holde
«barnets beste» i fokus (Barneloven 843, 8§48
og 852). Meklingen gjennomfegres i hovedsak
av familievernet, et statlig, gratis lavterskeltil-
bud som tilbyr terapi, veiledning og mekling til
familier med barn2.

| 2007 ble den obligatoriske meklingen redu-
sert fra tre timer til en time, med mulighet for
ytterligere seks frivillige timer. Endringen ble
innfert for & kunne bruke mer tid pa de kom-
pliserte meklingene (Adnanes, et al., 2011).
Neste skritt i denne retningen kom i 2018. Nar
foreldre na bestiller mekling, blir de bedt om
a besvare syv spgrsmal om skilsmisseproses-
sen. Svarene brukes til a kategorisere dem
etter konfliktniva (A: ingen eller sma konflikter,
B: moderate konflikter og C: starre konflikter).
Hensikten er at mekler skal vaere forberedt pa
foreldrenes konfliktniva.

Barne-, ungdoms- og familiedirektoratet har
uttrykt et sterkt gnske om at flere barn skal
delta i meklingen (Bufdir, 2016). Begrunnelsen
viser til FNs konvensjon om barnets rettighe-
ter og Lov om barn og foreldre (barnelova)
§ 31, som understreker barnets rett til & fa
informasjon og til 3 si sin mening. FNs barne-
komite (UN 2009) fremhever separasjon og
skilsmisse som et av de omradene der det er
seerlig viktig at barn blir hert. | Norge har fami-
lievernet ansvar for a sikre at denne rettighe-
ten blir ivaretatt. At mekleren skal «<hgre barn»,
innebaerer at vedkommende skal legge til rette
for en samtale med barnet. Forutsetningene
er at barnet er informert om uttaleretten og
selv gnsker a delta, at foreldrene er enige om
at barnet skal delta, og at tjenesten er i stand
til & gi et forsvarlig og tilpasset tilbud (Bufdir,
2016). Barnedeltakelsen i mekling har gkt fra 4
% i 2011 (Adnanes, et al., 2011) til 18 % i 20193,
men det er fremdeles et stykke fram til Bufdirs

maélkrav for 2021 pa 30 %. Barnas rett til delta-
kelse er uavhengig av foreldrenes konfliktniva.

Barns deltakelse i mekling

En vanlig distinksjon i internasjonal forskning
om barn og mekling, gar mellom barnefokusert
mekling, der mekler snakker med foreldrene
om barnet og «barnets beste», og barneinklude-
rende mekling, der mekler snakker direkte med
barnet (MclIntosh, et al., 2000; 2008, Ballard, et
al., 2013; Rudd, et al., 2015).

Denne artikkelen handler om de barneinklu-
derende meklingene, der barnet far et eget til-
bud. | Norge blir disse tilbudene organisert pa
flere mater, og det er opp til mekleres faglige
skjgnn & velge det de mener egner seg. Flere
meklere benytter seg av «Hering av barn»
(Ribe-Andersen, Stray og Sandvoll, 2007) eller
«Barn i mekling» (heretter BIM) (Strandbu og
Thernblad, 2015). Det er omtrent de samme
elementene som gar igjen, men den mest
apenbare forskjellen mellom disse to er at i
BIM-modellen er barna med allerede i fgrste
meklingstime, mens i «Hgring av barn»- mo-
dellen meoter foreldrene farst alene, og sa blir
barna med til timen etter.

Av de modellene som er i bruk, er det for-
trinnsvis BIM- modellen som har vaert utfor-
sket (Strandbu og Thernblad, 2015; Thernblad
og Strandbu, 2017; Strandbu, Thernblad
og Strandbu, 2018; Strandbu, Thernblad og
Salamonsen, 2020). Et av de overordnede
spgrsmalene for forskerne har veert a finne ut
«hvordan barn utever eller fyller sitt akterskap
og hvilke posisjoner de inntar i meklingskon-
teksten» (Strandbu og Thernblad, 2015, s. 279).
Det empiriske materialet er basert pa 250 mek-
linger, der 413 barn har besvart fem spgrsmal
om hva de syntes om & delta i meklingen, ved a
krysse av pa en skala fra trist ansikt til smilende
ansikt. | tillegg fikk de et apent sparsmal, der
de kunne skrive hva de syntes om mekleren og
det & delta i mekling. Forskerne oppsummerte
den kvantitative delen av prosjektet med at
barna likte a delta. Svarene pa det dpne spars-
malet ga mange eksempler pa at barna ogsa

48



brukte deltakelsen til & fa sagt fra om ting som
var viktige for dem, for eksempel om foreldre-
nes konflikter og vansker, og at de gnsket a
delta i meklingen. Ogsa studier fra andre land
oppsummerer med at barn gnsker a veere in-
formert om foreldrenes skilsmisseprosess, og
at deres behov og gnsker skal hgres (Neale,
2002; Smart, 2002; Thomas, 2007; Birnbaum
og Saini, 2012).

Felles for disse undersgkelsene er at de
er rettet mot barnas vurderinger. Det er lite
forskning pa hvordan deltakelsen skjer, og pa
hva foreldre og barn forteller om det de har
veert med pa. Denne tendensen til & begrense
seg til barns vurderinger er papekt i en omtale
av en serie bgker innenfor barndomsforsk-
ning i tidsskriftet Childhood (Haavind, 2005).
Anmelderen papeker at forfatterne legger vekt
pa spegrsmal om barns preferanser og hvor-
dan de opplever a bli begrenset, serlig av de
voksne. Hun etterspegr kunnskap om hva barna
gjor, og om hvilken betydning det de gjor har
for relasjonene mellom barn og voksne.

Teoretiske perspektiver

De siste 20 arenes forskning om barns delta-
kelse i mekling har veert preget av diskusjoner
mellom to tilneerminger. | den ene tilneermin-
gen er man opptatt av at barna skal skjermes
mot & bli trukket inn i foreldrenes konflikt
(Smart, 2002; Emery, 2003; Warshak, 2003;
Mannion, 2007), og den preges av bekymring
for at barn kan komme i en emosjonell skvis
mellom foreldrene om de deltar i meklingen.
Den andre er mer preget av barneforskningens
forstaelse av barnet som akter, og tar utgangs-
punkt i barns juridiske rett til deltakelse og
hvordan denne retten kan styrkes (Mcintosh,
et al.,, 2008; Cashmore, 2010; Strandbu og
Thernblad, 2015).

Det er imidlertid ikke apenbart hva som lig-
ger i begrepet «barns deltakelse». Innenfor
den rettighetsorienterte deltakelseslitteratu-
ren skiller for eksempel Hart (1992) og Shier
(2001) mellom forskjellige nivaer av deltakelse,
vurdert ut fra hvor mye ansvar som legges pa

Trine Eikrem og Agnes Andenaes

barnet for beslutningene som tas. Hill et al.,
(2004) skiller mellom deltakelse som konsul-
tasjon som handler om a fa synspunkter fra
barnet, og deltakelse som en direkte involve-
ring av barn i beslutningsprosesser. Begrepene
opplysning (enlightenment) pa den ene siden,
og myndiggjering (empowering) pa den andre
siden (Neale, 2002; Smart, 2002; Warshack,
2003; Mannion, 2007; Cashmore, 2010) ligger
tett pa dette skillet. Overfart til meklingsfeltet
tilsvarer dette distinksjonen mellom at barn
har en rett til & bli hart, men det er foreldrene
som tar avgjerelsene.

Ulvik (2015) bygger videre pa denne littera-
turen i sitt arbeid med barns deltakelse i sam-
taler med profesjonelle. Hun presenterer tre
forskjellige perspektiver man kan anlegge pa
barns deltakelse i en samtalesammenheng, og
skiller mellom 1) samtaler som et middel til del-
takelse, 2) deltakelse som et tema i samtalene
og 3) samtalen som en bestemt form for delta-
kelse. Samtalen forstatt som et middel til delta-
kelse innebaerer at oppmerksomheten rettes
mot hvor mye informasjon beslutningstakeren
far fra barnet. Deltakelse kan ogsa forstas som
et tema i seg selv, som nar den voksne i sam-
talen retter sin oppmerksomhet mot hvordan
barn deltar i sitt liv. A se pd samtalen som del-
takelse, innebaerer & se pa barnet som en aktiv,
sosial akter med intensjoner, og & betrakte
samtaler som situasjoner der bade voksne og
barn bidrar ved a forhandle om posisjoner og
samkonstruere mening.

Denne siste deltakelsesforstdelsen, altsad a
se pa samtalen som en form for deltakelse, er
preget av sosiokulturelle og kulturpsykologiske
forstdelser av utvikling (for eksempel Bruner,
1990; Cole, 1996; Wertsch, 1998; Valsiner, 2007;
Rogoff, 2008). Deres premiss er at vi utvikler
oss ved 3 delta i hverdagslivets interaksjoner
med andre, innenfor rammer som er kulturelt
og sosialt organisert. Gjennom livslgpet tilbys
mennesker ulike typer deltakelse, som da ut-
gjor deres utviklingsbetingelser. Deltakelse i en
samtale med mekler kan ut fra dette betraktes
som et element i barnets utviklingsbetingelser.
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De aller fleste forskningsprosjekter som har
invitert barn til & si noe om hvordan det har
veert & delta i mekling, har begrenset seg til a
snakke med barnet i familien. Vi gnsket a ut-
vide tilnaermingen ved a inkludere beskrivelser
av meklingstimen fra bade barn og foreldre, og
ogsa trekke inn hva som skjer for og etter at
barn deltar i meklingen. For a fa til dette matte
vi involvere bade barn og foreldre og serge for
at samtalen ikke ble begrenset til & be om vur-
deringer av barnedeltakelsen.

Ved & g konkret inn i familienes egne beskri-
velser av hva de har veert med pé nér de har
deltatti mekling, kan det teoretiske og juridiske
begrepet «rett til deltakelse» bli sattinnienin-
dividuell og kulturell kontekst. Barn og foreldre
er, i likhet med andre mennesker, alltid lokali-
sert i en sosial kontekst, og denne sosiokultu-
relle konteksten utgjer rammene for personlig
meningsdannelse (Magnusson og Maracek,
2015). Overfort til meklingsordningen betyr
det at bade barn og foreldre mater tilbudet om
barnedeltakelse i mekling innenfor rammer
som blant annet rommer det som er samtidas
forstaelse av barn og familieliv. En synliggjering
av den sosiokulturelle konteksten, ikke minst
forstatt som ramme for meningsdannelse, kan
styrke kunnskapsgrunnlaget for diskusjonen
om barns deltakelse i mekling, og spenner vi-
dere enn spgrsmalene om barn skal delta eller
ikke, og om de liker det eller ikke.

Folgende forskningssparsmal ligger til grunn
for denne artikkelen: Hvordan blir barns delta-
kelse i skilsmissemekling beskrevet og fortolket av
barn som deltar i mekling og deres foreldre, og
hvilken betydning tillegger partene denne delta-
kelsen?

Metodiske framgangsmater

Artikkelen er basert pa utforskning av erfarin-
gene til foreldre og barn i 15 familier, der barna
deltok i mekling. Familiene var klassifisert som
A- eller B- meklinger, det vil si fra lavt til mo-
derat konfliktniva, der omtrent tre av fire par
befinner seg®. Mens det i den internasjonale
forskningslitteraturen ferst og fremst er fokus

pa samlivsbrudd der det er hgy konflikt, nsket
vi & ga naermere inn der de fleste familiene be-
finner seg, nemlig der konfliktnivaet er lavt til
middels. Det empiriske materialet omfatter
intervjuer med barna og deres foreldre om
meklingstimen de deltok i, og dessuten obser-
vasjoner eller lydopptak fra denne timen.

Rekruttering og etikk

Den norske meklingsordningen gir oss mulig-
het til & utforske hvordan barn beskriver sam-
livsbrudd og deltakelse i mekling akkurat nar
disse samlivsbruddene skjer. Foreldre med
barn i alderen 6-12 ar ble invitert til & delta,
og de ble rekruttert gjennom familievernkon-
toret som sto for meklingen for foreldrene.
Familiene ble rekruttert ved seks forskjellige
familievernkontor i perioden februar 2018 til
april 2019. Foreldre som hadde sagt ja til at
barna skulle f& en egen time med mekler, ble
av mekler spurt om de ville delta i forsknings-
prosjektet. Foreldrene ble invitert til separate
intervjuer av barn og foreldre i etterkant av
meklingen. De ble ogsa spurt om a gi tillatelse
til opptak eller observasjon av meklingstimen
der barnet deltok. Familiene ble informert om
atintervjuer hadde lang erfaring med a snakke
med barn og foreldre som opplever samlivs-
brudd, og erfaring med a fange opp og hand-
tere barns fglelsesmessige tilstand. Foreldrene
fikk med seg to informasjonsbrev hjem; ett til
seg selv, og ett til barna. Sistnevnte for & un-
derstreke barnas akterstatus og gi dem mulig-
heten til selv & samtykke til & delta.

Da foreldrene og barna kom tilbake til neste
time pa familievernkontoret, meatte de en for-
sker (fgrsteforfatter) som pa nytt forklarte hva
prosjektet besto i. Bade foreldre og barn ble
informert om at de nar som helst kunne trekke
seg fra undersgkelsen. Alle familiene som i ut-
gangspunktet hadde sagt seg interessert i a
delta, @nsket fortsatt & veere med etter denne
orienteringssamtalen.

Rekrutteringsarbeidet fortsatte til utvalget
representerte en omfattende variasjon i mater
a mekle p&, og i hvordan barnesamtalene ble
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organisert. Utvalget representerte ogsa en va-
riasjon i familier med hensyn til barnas alder
og kjgnn og familiens sosiokulturelle bak-
grunn. Bade by og land var representert.

Familiene fikk selv velge hvor intervjuene
skulle gjennomferes. Alle intervjuene, utenom
ett, ble gjennomfert i barnas hjem, og barna
snakket alene med forskeren. Barna hadde
allerede mgtt henne pa familievernkontoret,
siden hun var til stede under barnemeklingen,
enten inne i rommet eller i lokalene utenfor.
Dermed kunne forskeren stille utforskende
spegrsmal om noe som begge parter hadde
veaert med pa, og framsto i noe mindre grad
som «enda en voksen som spurte om ting
rundt skilsmissen».

Familier som er midt i en skilsmisseprosess,
er i en sarbar posisjon. Det gjelder ogsa barna.
For forskere som gjerne vil forsta mer av det
familiene opplever, er ikke lgsningen ngd-
vendigvis & holde barna utenfor forskningen,
men man skal ha reflekterte begrunnelser
for hvorfor de blir invitert (Backe-Hansen og
Frenes, 2012), og ta hensyn til deres sarbarhet
og avhengighet av voksne. Som et ledd i denne
ivaretakelsen, fikk barna tilbud om & komme
tilbake til mekleren ved familievernkontoret
dersom de hadde behov for oppfelging. | til-
legg hadde foreldrene en ny avtale med me-
kleren i etterkant av barnesamtalen. Ett barn
grep sjansen til ny samtale med mekler, og
ifolge foreldrene hadde hun hatt gode opple-
velser med & snakke med fagpersoner om det
hun opplevde.

Ivaretakelse av barn som deltakere i
forskning, handler ogsd om & legge til rette
for at de skal oppleve at det er meningsfullt
& delta. Det er en rekke undersgkelser som
konkluderer med at barn som har vart med
pa ikke bare forskning, men ogsa terapeu-
tiske tiltak der deres erfaringer, opplevelser og
synspunkter etterspgrres, var positive til & bl
mett pa denne maten (Solberg, 2014; Jensen,
2012; @verlien, 2013). Det & bli tatt pa alvor,
a bli trodd og & oppleve at det har en hensikt
a fortelle, kan gjore det meningsfullt a fortelle
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selv. om det handler om vanskelige temaer.
| ettertid sa vi at det ogsa gjaldt vart forsknings-
prosjekt. Alle barna som deltok, ga positive til-
bakemeldinger pa & ha vaert med pa intervjuet,
og ensket ogsa a bli intervjuet igjen pa et se-
nere tidspunkt.

Prosjektet er godkjent av REK nord
(Regionale komiteer for medisinsk og helse-
faglig forskningsetikk), som en del av
Folkehelseinstituttets prosjekt «Familier i
Norge: Foreldreskap, samliv og konflikt»
(FamilieForSK)®.

Deltakerne

Familiene i utvalget var blitt klassifisert med
et konfliktniva definert som A- eller B-mekling.
Denne klassifiseringen er ingen garanti for
konfliktfrie meklinger, men indikerer at for-
eldrene i stor grad var enige om hvordan de
skulle fortsette samarbeidet om foreldreska-
pet, herunder bosted og samveer etter brud-
det. Alle familiene, med ett unntak, praktiserte
allerede, eller hadde bestemt seg for, en 50/50
bostedsordning. Ifglge foreldrene hadde de
ikke involvert barna i denne beslutningen.

De 15 barna i studien var aldersmessig gan-
ske jevnt fordelt i spennet mellom 6 og 11 ar
pa intervjutidspunktet. Noen av barna hadde
helt nylig (to dager fer meklingen) fatt vite
at foreldrene skulle ga fra hverandre, mens
andre allerede hadde et ars erfaring med for-
eldre som ikke bodde sammen. Halvparten
av foreldreparene levde fremdeles i samme
bolig da meklingen ble gjennomfert. Utvalget
rommet en betydelig variasjon ogsa pa andre
maéter. Det var bade foreldre med innvandrer-
bakgrunn og norsk bakgrunn, ulikekjgnnete
og likekjgnnete foreldrepar, og noen av fami-
liene var i kontakt med barnevernet. Det var
hovedsakelig snakk om middelklassefamilier,
hvor foreldrene hadde yrker som for eksempel
leerer, sykepleier og konsulent®.

Vikan anta at dette er foreldre som i utgangs-
punktet er opptatt av a gi barna en egen plass
i skilsmisseprosessen, siden de hearer til de
rundt 17 prosentene’ som i rekrutteringsperi-



oden svarte positivt pa myndighetenes invita-
sjon om @ ta med barnet til mekling. Det er ogsa
mulig at mekler, som er den som inviterte fami-
liene, har invitert ut fra en forstaelse av hvilke
familier som kan passe i dette prosjektet.

Intervjuer med barna og deres foreldre
25 foreldre ble intervjuet. | tre av familiene ble
ikke fedrene intervjuet, enten fordi de takket
nei til & delta, eller fordi det ble praktisk van-
skelig & fa gjennomfert intervjuet. | en av fa-
miliene var det bare barnet som ble intervjuet.
Barna ble intervjuet en til to uker etter gjen-
nomfert barnemekling. Matet startet gjerne
med at barna viste fram rommene sine til in-
tervjueren (fgrsteforfatter), og noen hadde
ogsa mulighet til 4 vise fram de nye hjemmene
til foreldrene. Dette ga en konkret ramme for
det vi skulle snakke om. Vi @nsket a ta utgangs-
punkt i konkrete beskrivelser av meklingsdelta-
kelsen, og hentet inspirasjon fra prinsipper ved
livsformsintervjuet (Andenges, 1991; Haavind,
1987; 2019), som tar for seg konkrete hendel-
sesforlgp og lar dette veere samtalens struk-
tur. Ofte er utgangspunktet en spesifikk dag,
gjerne garsdagen, men det kan ogsa veere et
mer avgrenset forlgp. Dette gir intervjueren
mulighet til & spgrre om det som skjedde, og
ogsa oppmuntre til refleksjoner og vurderin-
ger. Det som informanten forteller, blir da
forankret i de konkrete hendelsene framfor
a framstd som dekontekstualiserte ytringer.
Denne framgangsmaten gjorde at det barna
fortalte om meklingen, inneholdt beskrivel-
ser av hva de hadde vaert med p3, i stedet for
bare evalueringer (om de likte det eller ikke).?
Intervjuene varte mellom 40 og 90 minutter.
Foreldrene ble intervjuet i etterkant av bar-
neintervjuene og hver for seg. Samtalen med
foreldrene tok for seg hvordan barnets mek-
lingsdeltakelse kom i stand, hvordan de opp-
fattet at meklingstimen der barnet deltok,
forlgp, og hvordan barn og foreldre sa pa den
i ettertid. Pa den maten ble barnets meklings-
deltakelse satt inn i familiens liv, ved at ogsa
det familien gjorde i forkant og i etterkant av

meklingen, ble trukket inn i samtalen. Alle in-
tervjuene ble tatt opp (som lydfiler) og senere
transkribert.

Analytiske steg

For & utforske familienes opplevelse og forsta-
else av barnas deltakelse i mekling, ble trans-
kripsjonene gjennomgatt systematisk i flere
omganger. Farst for a bli kjient med materia-
let, s& mer malrettet, med analysesparsmal
som ble utviklet i den forste fasen (jf. Haavind,
2000). Analysespgrsmalene ble formulert ut
fra forskningsspersmalet og prosjektets teore-
tiske rammeverk, men ogsa hva vi etter hvert
sa at materialet kunne fortelle oss noe interes-
sant om. Den systematiske analysen ble til slutt
gjennomfart med disse hovedspgrsmalene:

* Hvordan blir barns deltakelse i mekling pre-
sentert i Bufetats invitasjon til foreldrene,
hvordan formidler foreldrene invitasjonen
videre til barna og hvordan preges formidlin-
gen av foreldrenes egne antakelser om hva
som er formalet med barnas deltakelse?
Hvilken betydning tillegges mekleren i det
som foregar i meklingstimen der barnet del-
tar, og hvordan star barn og foreldres forsta-
else av dette i forhold til hverandre?

Hva ved meklingen er det som trekkes fram
som vesentlig av henholdsvis barn og for-
eldre, og hvordan framstar dette sammen-
liknet med meklingsinvitasjonen fra det
offentlige?

| tillegg til analyser av foreldre- og barneinter-
vjuer, er ogsa lydopptak og observasjonsno-
tater fra meklingen en del av det empiriske
materialet. Intervjuene ble fgrst analysert «ver-
tikalt». Da tok vi for oss vi ett intervju om gan-
gen far vi sa pa all empirien rundt hvert enkelt
barn, og utformet et notat om hver person og
hver familie. Den «horisontale» analysen som
fulgte, gikk pa tvers av alle familiene, for a fa
oversikt over fellestrekk og variasjon i utvalget.

Presentasjonen av analyseresultatene falger
tidsaksen, altsa fgr, under og etter at barnet
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har deltatt i mekling. Sitatene som presente-
res, er noe redigert, men meningsinnholdet
er bevart. Navn er fiktive, fyllord er fjernet og
spesielle vendinger er endret av hensyn til del-
takernes anonymitet. Av samme grunn er det
flere steder vi ikke navngir barn og foreldre,
men bare sier «en mor», «et barn», bruker det
kignnsngytrale personlige pronomenet hen,
har endret barnets kjgnn et par steder osv.

Invitasjon fra myndighetene:

Mange gode formal

I likhet med andre foreldre som bestiller mek-
ling og har barn under 16 ar, fikk foreldrene
i utvalget tilsendt et brev fra Bufetat, der de
ble oppfordret til & la barnet delta i mekling.
| brevet heter det blant annet:

Familievernet anbefaler at barn er med i mekling. Barn
har behov for d uttrykke seg om sin livssituasjon, og
har en lovfestet rett til G uttale seg i saker som angar
dem. Derfor anbefaler vi at barn i skolepliktig alder
far anledning til G delta i mekling. Yngre barn som er
modne nok er ogsd velkomne. Det er en forutsetning
at barnet selv vil, og at foreldrene er enige om det. Det
er foreldrenes ansvar G komme fram til en enighet om
samarbeid og foreldreavtale. En mekler som har matt
barna vil ha bedre forutsetninger for G hjelpe dere
med d finne gode lasninger. Les mer pd: www.bufdir.
no/familie/mekling/barns_behov_og rettigheter/

Nar brevet trekker fram at barnet har en lovfes-
tet rett til & uttale seg i saker som angar dem, er
det rettighetssiden ved deltakelse som framhe-
ves. Men det som nevnes aller farst, er et psy-
kologisk behov, nemlig behovet for a uttrykke
seg om sin livssituasjon. Videre understrekes
det i teksten at det er foreldrenes ansvar a
komme fram til en avtale om samarbeid, det vil
si en foreldresamarbeidsavtale. Dette vil de fa
hjelp med av familievernet, og budskapet er at
en mekler som har matt barna, vil kunne stille
sterkere som hjelper.

Det var ingen foreldre i utvalget som tok ini-
tiativ til at barna skulle delta ut fra denne skrift-
lige oppfordringen alene. Men meklere har in-
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struks om & informere foreldre om barns rett
til deltakelse, og da meklerne tok det opp med
foreldrene og anbefalte det, stilte foreldrene
seg positive til at barna skulle delta.

Forberedelser til meklingen:

Lite informasjon, og i siste liten
Informasjonen til barna gar gjennom forel-
drene. Det betyr at om foreldre ikke har fatt
med seg informasjonen som blir gitt i forkant
av meklingen og ikke er innforstatt med hva
mekling er, far heller ikke barna informasjon.
En far beskriver hvor forvirrende det kan veere
nar man meter flere instanser i samme peri-
ode: «Men jeg blander - jeg blander sammen - ja,
barnevernsvakta, det er de som er pd Familiens
hus, ikke sant?» For denne faren var det van-
skelig & ha oversikt over forskjellen mellom
familievern og barnevern. Barnet i familien be-
krefter at det hadde vaert noksa uklart da faren
skulle fortelle dem om at de skulle veere med:

Intervjuer:  Ja. Sa han (far) noe om hva dere - hva
dere liksom skulle snakke OM, eller?
Lara: Hm - Nei, sa bare noe barne- ... Fordi han

husket det ikke helt -

| brevet fra familievernet blir foreldrene opp-

fordret til & ga inn pa etatens hjemmeside og

innhente informasjon om mekling i forkant av
meklingen. Det var ingen som fortalte at de
hadde gjort det, men flere fortalte at de ikke
hadde gatt til dette skrittet. Det virket heller
ikke som om foreldrene hadde noen tydelige
forventninger til hva de skulle vaere med pa,
noe intervjuutdraget under viser.

Intervjuer: Savnet du noe under meklinga?

Mor: Nei, altsa, det er jo - dette her er jo noe
som - jeg hadde vel egentlig ingen
forventninger, fordi at det liksom ikke er
noe jeg har erfaring med - eller har veert
borti for ... Hm ... S ... Eh nei, jeg har vel
egentlig ... jeg har ikke noen sann spesielle -

Intervjuer: For du var ikke inne og googla eller sjekka
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Mor: Nei, vi hadde vel egentlig bare tillit til at
dette her ble gjennomfart pa en ... holdt
pa a si, forsvarlig mate.

Denne moren gir uttrykk for at dette er nytt og
ukjent terreng for henne, og at hun stoler pa at
mekleren som skal mgte barna, har kontroll pa
det som skal skje.

Det er giennomgaende at barna far informa-
sjonen om a delta kort tid for metet. Foreldrene
begrunner dette med at de er redde for at
barna ikke vil, og at barna skal tenke pa det og
grue seg for lenge. En mor forklarer: «/a, vi sa
det ikke for dagen far, for jeg tenkte at det kanskje
blir litt sénn ... Ja, at de ikke ville da». Dessuten
lager de beskrivelsen av metet sa kort som
mulig, og slik at den skal virke ufarlig.

Mor: Sa jeg bare sa dagen for at i morgen skal
vi ned pa et sant kontor - familievern-
kontor - mamma og pappa har veert
og snakka med noen som jobber med
familier som skal skille seg, og at de ma
snakke med dere ogsd, for de skal hare
hva DERE tenker og sann.

Barnelovens bestemmelse om at barn skal
kunne uttale seg om saker som bergrer dem,
kan for noen barn kreve en forberedelse for at
de skal kunne fa brukt denne rettigheten pa
en mate som er nyttig for dem. En risiko ved at
barna far informasjonen i siste liten, er at det
blir knapt med tid til & forberede seg.

Men alle barna kan likevel fortelle /itt om
informasjon de har fatt fra foreldrene sine.
Foreldresitatet over rommer ogsa barnets rett
til & uttale seg, nar de viser til at ikke bare for-
eldrene, men ogsa barnet skal komme til orde
for at de pa familiekontoret «skal here hva
DERE tenker og sann». Hans (10) formulerer
det som at metet er et sted der «barn ogsa har
lov til & si noe om det», nar han skal forklare
hva han fikk vite pa forhand.

Nar barna skal beskrive forhandsinformasjo-
nen, er det flere avdem som forteller at de fikk
vite at de skulle mate en person som skulle

stille dem spgrsmal. Bufetats formulering om
at barna skal fa uttale seg, er blitt transformert
til at barna skal svare pd spersmdl. Bard (8) for-
klarer: «<De sa at jeg - at ... jeg skulle snakke
med noen som skulle spgrre meg om hvordan
jeg har det». Budskapet her er at spgrsmalene
skal handle om hvordan barnet har det, og ho-
vedtendensen er at foreldrenes forklaringer
har fatt en naermest terapeutisk innramming.
Foreldrene forteller at barna skal til et sted
hvor foreldrene selv har fatt hjelp, for & snakke
om hva de tenker om det at foreldrene skal
skilles. Mekler blir presentert som en voksen
person som foreldrene allerede har meatt og
«godkjent». Ifglge Diana (11) sa ikke foreldrene
hennes noe spesielt. Og legger til at «de sa det
var ingenting a grue seg til, fordi at de er vel-
dig snille». Dette illustrerer det som flertallet
fortalte, som handler om & ufarliggjere meotet
med mekler for barna, og legge vekt pa den
folelsesmessige ivaretakelsen. Det er den emo-
sjonelle statten som framheves.
| forkant av barnesamtalen framsnakker forel-
drene mekler som en «snill ekspert» og en for-
trolig samtalepartner. De beskriver en ngytral
person som barna kan snakke med om ting det
er vanskelig & dele med foreldrene. De fleste
barna har allerede snakket med laerer om at
foreldrene skal skilles, og flere har ogsa snakket
med helsesgster. Matet pa familievernkontoret
laftes fram som at her skal de mgte noen som
virkelig kan dette med barn og skilsmisser, en
ide som barna ser ut til & bli med pa.
Aida (10 dr):  ...og sd var det ogsad fint d vite at de har
pratet med andre for i samme situasjon,
og skal prate med andre og sant, at det

ikke bare var meg.

Alle barna sa ogsa at de kunne snakke med
sine foreldre om det som var viktig for dem.
Men de har, i likhet med foreldrene, plassert
mekler som en som er ekstra god til & snakke
med barn om skilsmisse.
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Selve meklingssamtalen:

Fa informasjon, si sin mening?

Ifelge Lov om barn og foreldre § 31 skal for-
eldre gi barn informasjon og here hva barn
har a si for de tar en avgjorelse om personlige
forhold for barnet. Foreldreansvar, bosted og
samveer trekkes i loven fram som eksempler
pa omrader der det skal legges vekt pa hva
barnet mener. Ser vi farst pa informasjonsde-
len, var det noen av barna som sa til mekler at
de manglet informasjon om hva som var den
egentlige arsaken til at foreldrene skulle ga fra
hverandre. Der det hadde veert lite konflikt i
forkant, syntes barna det var vanskelig a forsta
foreldrenes valg. Sitatet fra denne meklingsti-
men, der barna og foreldrene er sammen, viser
noe som flere barn i dette utvalget tok opp:

Gunnar (ti Gr):  Jeg skjonner ikke hvorfor de gjorde det ...

Mekler: Det er ikke lett. Hva har de sagt om det?

Gunnar: Mmm... lkke sG mye

Mekler: Har du lagt merke til at de har veert
stillere ndr de har veert sammen, eller
klemt og kysset?

Gunnar: Nei, jeg vet ikke alt. De sier ikke alt.

Mekler: Sa du tror det er noe de ikke har sagt?

Gunnar: Ja, det er jeg helt sikker pd. At det er noe

mamma ikke har sagt.

Foreldre kan ha mange grunner til 3 la veere &
involvere barna i bakgrunnen for bruddet, og
dermed kan det bli et spenningsforhold mel-
lom barnas behov for a forsté og foreldrenes
gnske om & beskytte barna mot forklaringer
som de mener at kan gjgre bruddprosessen
enda mer belastende.

Det er ikke bare barna som har behov for in-
formasjon, det kan gjelde foreldrene ogsa. For
de foreldrene i utvalget som hadde bakgrunn
fra et annet kontinent, var barnas deltakelse i
mekling en del av noe de prgvde & fa til, nem-
lig & skille seg riktig pad «den norske maten».
Foreldrene gnsket mer informasjon om hva
som var vanlig & gjere i Norge, og det & ha med
barna ble et element i «den norske matens.

Hva s& med retten til & si sin mening?
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Intervjuene med barn og foreldre inneholder
ingen beskrivelser av at barna har veert invol-
vert i foreldrenes avtaler om hvor barna skal
bo etter bruddet. Samveer, bosted og foreldre-
ansvar var tema i bare to av barnesamtalene.
Dette funnet er pa linje med tidligere forskning
som ogsa tyder pa at barna i liten grad blir in-
volvert i diskusjonen rundt samvaersordninger
nar foreldre er enige (Skjerten og Barlindhaug,
2007; Birnbaum, 2009; 2012). | den ene barne-
samtalen sjekket mekler med barnet om det
visste hvordan bostedsordningen ville bli fram-
over. | den andre familien var barnet uenig i
bostedsordningen foreldrene hadde bestemt.
Barnet bodde mest hos mor og var tydelig pa
at det gnsket & bo halvparten av tida hos hver
av foreldrene. Foreldrene visste allerede hva
barnet mente, og det var de som hadde opp-
fordret barnet til 3 si dette til mekler. Barnet
grep sjansen og sa fra, uten at det hadde fort
til noen endring da barnet ble intervjuet et par
uker senere. Men barnet hadde ikke mistet
troen pa at gnsket ville bli tatt hensyn til, og
mente at avtalen ville bli endret til det hen @n-
sket seg en gang i framtida.

En av medrene reflekterer rundt dette at
noen barn kan ha forventninger om reell inn-
flytelse p& hvordan familielivet skal organise-
res etter at foreldrene har flyttet fra hverandre.
Hun ser pa dette som et mulig problem ved &
la barn delta i mekling:

- Men hvis jeg skulle liksom - liksom presse fram en
ulempe ved det, sG md det vel kanskje veere at det
krever en veldig tydelig forventningsavklaring om at
han faktisk - at det ikke betyr at han kan bestemme,
f.eks. da... At ikke han skal ha et mate for G si at SANN
vil jeg ha det, og ha en forventning om at sann blir
det. For det er jo noe som er litt sGnn ... at man ma
ha tunga rett i munnen og preve d veere inkluderende,
og samtidig sette et skille mellom hva det er som er et
voksenanliggende.

At det er foreldrenes ansvar & komme fram
til en foreldresamarbeidsavtale, ikke bar-
nas, blir papekt allerede i brevet fra Bufetat.
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Refleksjonen ovenfor er en paminnelse om
at det kan veere viktig at ogsa mekler tar opp
dette, bade med barn og foreldre, i form av en
forventningsavklaring om hva som kan komme
ut av en barnesamtale.

| en familie hadde foreldrene fortalt barna at
mekler var med pa & bestemme. Disse barna
hadde opplevd mye hgylytt krangling mellom
foreldrene i forkant av bruddet, og brukte
meklingsmatet til & be mekler om & formidle til
foreldrene at barna merket at foreldrene krang-
let mindre etter & ha veert til mekling. Barna
bekreftet i et senere intervju at de opplevde at
tilbakemeldingen via mekler bidro til at forel-
drene skjerpet seg ytterligere.

Ifalge Barneloven har barn ogsa en rett til &
ikke si eller mene noe. | denne undersgkelsen
var det ett barn som benyttet seg av denne ret-
ten. Karoline (9) fortalte at hun fer meklingen
hadde sagt fra til foreldrene at hun ikke ville
flytte fra familiens felles hjem, men at dette li-
kevel hadde skjedd. Hun beskrev det 4 delta i
mekling pa denne maten:

Jeg husker masse ting som jeg IKKE ville svare pd. Det
er egentlig ikke SA plagsomt da, at de liksom ... ikke
bor sammen. Men det er plagsomt at vi mtte flytte.

Det a la veere a svare pa meklers spgrsmal, ble
en tydelig markering for henne. Hennes gnske
hadde ikke blitt hert, og dermed hadde hun
ikke mer & melde i meklingen.

Refleksjoner i ettertid:

Litt rettigheter, og mye folelser
Foreldrene vi har intervjuet, fortalte at de i
liten grad hadde involvert barna i beslutninger
om det praktiske rundt bruddet. Men de var
opptatt av at barnesamtalen var en hjelp til
gi barna er mer sentral plass i skilsmissepro-
sessen. Noen foreldre som fremdeles bodde
sammen, pekte pa at barnas deltakelse i mek-
lingen ble en hendelse som gjorde bruddet mer
virkelig for barna, det var som en markering av
overgangen fra en mate & veere familie pa til en
annen. At barna megtte den samme mekleren

som foreldrene, understreker at dette er noe
de er sammen om, slik en far beskriver her:

... fordi det er flere ting da, men en av de tingene
jeg synes er positivt med det, er jo at ... i og med at
hun vet at moren og jeg snakker med den samme
personen, og at hun foler - at det liksom gir en sdnn
fellesskapsfalelse fortsatt ... som jeg synes at ... det er
liksom familien som handterer det da.

Flere foreldre beskriver barnedeltakelse i mek-
ling som en symbolsk handling, som et signal
om at foreldrene, og samfunnet, har forstaelse
for at skilsmissen ikke bare er en sak mellom
de voksne, men ogsa har betydning for barnas
liv.

Og det ble liksom anerkjent at det var DERES familie
0gsd, liksom. Og DERES liv ogsa som ble forandret. Sa
det tror jeg var kiempefint for dem. Jeg er veldig, veldig
glad for det.

Det var bra for dem at de ble sett og ble tatt pa
alvor, noe en av mgdrene forklarer pa denne
maten:

Det setter jo pd en mdte fokuset pd noe annet enn oss
to, at hun er med. Det tydeliggjor hva som er viktig i
et brudd. Selvfalgelig skal man ivareta seg selv og sine
folelser for d veere en god forelder, men at fokuset ma
veere rundt rammene man setter for barna, som blir
kasteballen i bruddet. Sd ja, jeg synes det er kiempefint
at det finnes sdnne tilbud som er sa enkelt G ta i bruk,
at man ikke ma gjennom et kjempeapparat. For du
skal jo egentlig veere ganske ovenpd selv for G klare G
ta tak i de tingene ndr du faler at livet ditt raser foran
deg. Sa at det finnes et apparat som egentlig bare
fanger det opp, ehm ... nesten av seg selv, synes jeg
er kiempefint.

Slik denne moren beskriver det, gir barnedel-
takelsen en slags trygghet for foreldrene. De
voksne har en mulighet til & fa hjelp til & hente
seg inn i foreldrerollen igjen dersom deres
egne fglelser rundt skilsmissen gjgr at de ikke
greier a ivareta barna.
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Men forst og fremst var foreldrene opptatt av
meklingen som en mulighet for barna til a fa
snakke med mekler om hvordan de hadde det.
Barnas deltakelse ga dem mulighet til & trene
pa a snakke om folelser.

Jeg syns det er dumt at det ikke er en automatikk det.
Som fanger opp barnet ... For det er automatikk i
forhold til voksne, og da burde det veere automatikk
i forhold til barnet ogsa. Bare det der med - hva skal
jeg si? - allment oppdragende i forhold til det med G
snakke om folelser, da.

Denne moren argumenterer ogsa ut fra et ret-
tighetsperspektiv, at et slikt tilbud burde veere
like selvsagt for barn som for voksne. Men inn-
holdet hun er opptatt av, er knyttet til det tera-
peutiske, & kunne snakke om fglelser. Og her
er det mekleren kommer inn, som en som er
god til & snakke med folk om folelser.

Bade barn og foreldre uttrykker en hey grad
av tillit til mekler. For foreldrene oppleves det
som trygt at noen fagfolk har mett barnet
deres, og noen beskrev meklers mgte med
barna som en type «kvalitetskontroll». Nar
barnet sa det samme til mekler som de tidli-
gere hadde sagt til foreldrene, oppfattet forel-
drene det som at de hadde fatt med seg hva
barna virkelig mente og folte, og det var be-
tryggende. Det 13 ogsa en trygghet i at barna
kunne komme tilbake til mekler om de hadde
behov for det pa et senere tidspunkt. En mor til
en 9-aring beskriver det pa denne maten:

Og jeg tror helt sikkert at ogsd fordi bruddet drar ut,
sd kunne man sikkert hatt flere runder. Nye «check
points», liksom, og det kan man for sa vidt oppsoke
selv.

Barna bekrefter foreldrenes ide om at det hjel-
per & snakke med noen om det som er van-
skelig. Flere av barna hadde utsagn som dette:
«Man kommer mye lettere over det nar man
har snakket med noen om det, synes i hvert fall
jeg, da». Barnas terapiliknende forstaelse kom-
mer ogsa til uttrykk i samtaler mellom barn og
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foreldre i etterkant av timen. Moren til Ella (6)
og Espen (9) forteller:

De sa at det var kjempefint. Ella sa - jeg tror ordrett
hun sa: «N@ er jeg ikke lei meg fordi dere er skilt len-
ger» - eller noe sént. Og Espen sa: «Det var veldig godt
d snakke om det». Og sd viste de oss de tegningene
og fortalte - Sa de var veldig, veldig fornayd med det,
begge to. De syntes det var kiempefint, begge to, og det
er jeg veldig, veldig glad for.

Ifalge denne moren hadde virkningen av det a
delta vart over tid for hennes barn:

Mor: | etterkant ble Espen mindre sint. Og
sann at jeg merket en forskjell i maten
de ER pd, pd en mdte. Men det har ikke
veert sann at samtalene har veert anner-
ledes. Men de - de fikk - jeg tror DE ble

lettet.
Intervjuer: Av den ene timen -
Mor: Ja. - Men det er bare det @ bli sett da, ikke

sant.

Ett barn i denne undersgkelsen var veldig tyde-
lig pa at det hadde veert kjedelig og unadven-
dig a delta i mekling. Hun var yngst i en sterre
sgskenflokk, der andre hadde mye & snakke
med mekler om, mens hun ble sittende litt pa
utsiden av samtalen. Den gjennomgaende for-
tellingen fra de andre barna var at de hadde
gruet seg til & veere med til familievernkontoret,
at de var spente, og at det var skummelt - men
sa gikk det greit. Det hjalp a vite at foreldrene
satt rett utenfor kontoret nar de var alene med
mekler. Flere barn hadde tilsvarende historie,
som Cora (11):

Cora: Det blir jo bedre og bedre, for ndr jeg kom
inn sa var jeg litt redd, men ndr jeg hadde
veert der litt sa var det ikke sa veldig
skummelt egentlig. Jeg hadde liksom blitt
vant til rommet, ogsa hadde jeg blitt litt
kjent med dere (forsker observerte mek-
lingen), og sa visste jeg at hvis jeg ble
veldig redd sd var jo mamma rett pa
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utsiden, sa kunne vi bare be henne inn og

sann.

Intervjuer:  S& du var liksom litt sann ferdig med &
snakke ndr du kom ut derfra?

Cora: Ja, da hadde jeg ikke noe mer pa hjertet.

Bade foreldre og barn peker det terapeutiske
i barnemeklingen, at det hjelper & snakke om
det som er vanskelig.

Taushetspliktens ikke-
intenderte konsekvenser
Foreldrene hadde ikke snakket med barna om
fenomenet taushetsplikt i forkant, men det kan
virke som om barna likevel visste hva det var.
Som et barn beskriver det: «... og de kan man
liksom stole pa at de liksom ikke sier noe annet
til noen andre». Meklere er palagt & informere
om taushetsplikt nar de snakker med barna
alene. Det er et signal til barna om at nar de
er alene med mekler, kan de snakke om hva
de vil uten & ta hensyn til hva foreldrene matte
mene eller fgle om de hadde hert det. Tanken
er sannsynligvis at taushetsplikten kan gjore
det enklere for barn a si ifra om ting de synes
er vanskelig & snakke om, og at de kan fortelle
om for eksempel vold og rusmisbruk.
Samtidig gir intervjuene innblikk i noen utfor-
dringer knyttet til taushetsplikt i denne sam-
menhengen. En hensikt med de aller fleste
varianter av meklingssamtaler med barn er at
informasjon fra samtalen skal bringes tilbake
til foreldrene. Et premiss er at barna selv kan
vaere med og utforme informasjonen som for-
eldrene skal fa. | lgftet om taushetsplikt ligger
det en risiko for at viktige momenter i samtalen
forblir mellom mekler og barnet. Foreldrene
forklarer at de @nsker a stgtte barnet i en opp-
levelse av at det har veert et fortrolig mgte mel-
lom barnet og mekler, og vil derfor ikke sparre
for mye. En av mgdrene beskriver det slik:

Jeg spurte dem da, men s sa ... den minste - var ikke
sd veldig - hun er ikke sa veldig sénn med pa den der
greia. Tenkte pa storesester - hun sa ikke noe. Sa det
tenker jeg pd - kanskje hun vil ikke fortelle ... til meg.

Kanskje det er - de fikk beskjed fra dere at dere trenger
ikke @ si det til foreldrene, fordi vi skal snakke med
dem eller sann. Og sa spurte jeg mekler i dag da, men
de har ikke - nei -

Det er giennomgaende at familiene i etterkant
av metet snakker lite om hva barnet har vaert
med pa, som faren til Fanny (7) beskriver det:

Nei, fordi - for det forste sa ville jeg jo veere forsiktig
med G liksom referere til den samtalen, jeg vil at hun
skal oppleve at det var en fortrolig samtale. Sa derfor
sd har jeg liksom bare - jeg foler at det er en samtale
som ma komme ndr det er en anledning som byr seg
litt. Sann at ikke det - eller - eller i hvert fall det jeg
har tenkt, da.

Mange foreldre fortalte at en mate a avrunde
barnets mgte med familievernet p3, var at de
etter meklingsmeatet gjorde noe hyggelig med
barna, som & leke eller ga pa kafe. Er det en
fare for at samtalen mellom mekler og barnet
blir igjen som en isolert hendelse pa familie-
vernkontoret, og at taushetsplikten legger be-
grensninger pa videre samtaler i familien?

Det er noen fa foreldre som sier at barnas
deltakelse apnet opp for nye samtaler i etter-
kant av meklingen. Barnets deltakelse i meklin-
gen hadde gitt dem en felles opplevelse som
de kunne snakke om, og foreldrene tolket det
som at barna gnsket a snakke mer om hva som
skjedde i familien, enn de var klar over fgr bar-
nets time hos mekler.

Barns deltakelse mellom
rettighetsinnfrielse og terapi

| likhet med annen forskning om barns delta-
kelse i mekling (bl.a. Birnbaum og Saini, 2012;
Strandbu, Thernblad og Salamonsen, 2020),
gir ogsa vart prosjekt et inntrykk av at barna
var forngyde med a delta i meklingen, og forel-
drene var forngyde med at barna hadde vaert
med. Dette bildet ble utvidet med historier
om hva de hadde vart med pa, nemlig hvor-
dan foreldrene og barna selv definerte hva
som hadde foregatt, og hvilken betydning det
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hadde.

Vurdert ut fra de rettighetsorienterte delta-
kelsesbegrepene nevnt innledningsvis, har
barna i denne undersgkelsen i liten grad del-
tatt. De har i liten grad blitt involvert i beslut-
ningene som er tatt, og de har heller ikke fatt
noe serlig informasjon. Det vi har sett, er at
den juridiske innfallsvinkelen om «barns rett
til & si sin mening» ble overtatt av en mer tera-
peutisk orientering.

Men vurdert ut fra Ulviks (2009; 2015) tredje
deltakelseskategori, samtalen som en form
for deltakelse, er det mulig a se litt annerledes
pa det. | kulturpsykologisk utviklingspsykologi
brukes begrepet «veiledet deltakelse» for a be-
skrive det mangfold av mater som barn laerer
pa nar de deltar i og blir veiledet av verdiene
og praksisene i samfunnet de lever i (Rogoff,
2003, s. 283-284). Vi kan se pa barnets delta-
kelse i den samtalebaserte meklingen som en
kulturell aktivitet, der mekler sammen med
foreldrene veileder barnet gjennom overgan-
gen fra a veere et barn med ett hjem til a bli et
barn med to hjem. | et slikt lys er meklingen et
tilbud til barnet som hjelper det & utvide for-
staelsen av hva en skilsmisse innebarer, og
hva familier i Norge gjgr nar foreldre skal flytte
fra hverandre. Gjennom & delta i meklingen far
barn en erfaring med a delta i noe som define-
rer barnet bade som en del av en familie, og
som en individuell person som ogsa inngar i et
starre samfunnsmessig fellesskap.

Likevel er det det terapeutiske som domine-
rer fortellingene om barnas deltakelse i mek-
ling i familiene vi har snakket med. Foreldrene
definerer mekleren som en ekspert pa familier,
og pa det & snakke med barn, og barna gjer
forstaelsen til sin. Denne enigheten understre-
ker hvordan meklingstilbudet tas i bruk av ak-
tgrer som forstar seg selv og aktivitetene de
inngar i, ut fra sin samtids kulturelle forstael-
ser. [deene om at det er bra & «snakke med
noen om hvordan man har det, seerlig om sant
som er vanskelig», og at noen er mer eksperter
pa samtaler enn andre, kan sees i lys av det
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som omtales som «den terapeutiske kulturs»
(Madsen, 2017). Dette er tankegods som bade
voksne og barn i vart samfunn tar i bruk, og
det har en gjennomslagskraft som gjer at ret-
tighetstankegangen viker plassen. Vi sa ogsa at
det er enrisiko for at samtalen om barnas opp-
levelser rundt skilsmissen, flyttes fra familien
til profesjonelle utgvere.

Strandbu og Thernblad poengterte i 2015 (s.
288) at «det er viktig a tydeliggjere formalet og
barnets posisjon ndr barn er med i mekling».
| denne artikkelen har vi sett at barnesamta-
len er tillagt sveert mange oppgaver. Dette
viser seg bade i hvordan den presenteres fra
myndighetenes side, og hvordan den blir for-
tolket av foreldre og barn som opplever den.
Det er et eksempel pa formuleringen til Sinclair
(1996, sitert i Hill, et al., 2004) om at den reto-
riske kampen om at barn skal delta er vunnet,
men at vi fremdeles diskuterer hva deltakelse
er, og hvordan idealer om deltakelse best kan
ivaretas.

Det er ikke sikkert at lgsningen er a finne ett
mal. Men det kan veaere nyttig for den videre
diskusjonen & bli klar over at samtalen nd er
«overbelastet». Det d identifisere spenningene
som ligger i de forskjellige malene, kan vare
viktigere enn & innfri den politiske malsettin-
gen om 4 gke antallet barn som deltar.

Noter

1 Barneloven 8 51, 52 og 54. Ekteskapsloven & 20, 22, 26 og
27

2 Bufetat (Barne-, ungdoms- og familieetaten), har ansvar
for det statlige barne- og familievernet. Bufetat skal gi
barn, unge og familier som trenger det, «tiltak med heg
og riktig kvalitet i heile landet». Bufetat blir styrt av Bufdir
(Barne-, ungdoms- og familiedirektoratet), som ligger
under Barne- og familiedepartementet (BFD).

3 Tall hentet ut fra saksbehandlingssystemet FADO,
22.9.2020. Disse tallene kan variere noe ettersom FADO
er et levende system hvor saker stadig oppdateres, men
andelene og trendene endrer seg lite.

4  Tall hentet ut fra saksbehandlingssystemet FADO,
22.9.2020.

5  Referanse 2017/143/REK nord
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6  Minstbachelor ogiunderkant av 600 000 i giennomsnittlig
Iznn - sma lgnnsforskjeller mellom medre og fedre.

7 Tall hentet ut fra saksbehandlingssystemet FADO,
22.9.2020.

8 Ilintervjuet med barna inngikk ogsa spgrsmal om hver-
dagslivet, med garsdagen som utgangspunkt, men dette
empiriske materialet er i liten grad tatt utnyttet i denne

artikkelen.
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Metodologiska och etiska utmaningar med
att utforska barns perspektiv pa deltagande i
en hybrid verklighet

Marina Wernholm

Sammanfattning

Artikeln bidrar med kunskap om metodologiska och etiska utmaningar i forskning med barn i en
snabbt féranderlig digitaliserad varld. Teoretiska utgangspunkter ar barns perspektiv, barns aktor-
skap och Dewey's tolkning av erfarenhet. | tre delstudier testades hur olika metoder fungerar i for-
hallandet mellan forskare och informant, huruvida barnet ges makt och kontroll 6ver deltagandet
i forskningsprocessen: individuella intervjuer utifran en intervjuguide, individuella intervjuer med
barns multimodala representationer som utgangspunkt (sparade pa deras mobiltelefoner/iPads),
gruppintervjuer, videoinspelade spelsessioner i Minecraft med efterféljande individuella video-sti-
mulated recall. Det som framtrader &r en paradoxal utmaning, att ju mer inflytande barnen far i
processen och ju mer nyanserade och flerdimensionella data som erhalls, desto oftare uppstar fragor
kring etik, integritet och forskningsetik. Genom att diskutera forskningsetiska riktlinjer i forhallande
till konventionen om barnets rattigheter sa tillfor artikeln vardefull kunskap till det forskningsfalt som
intresserar sig for att beforska barns perspektiv pa deltagande i en hybrid verklighet.

Nykkelord: Barn, digitalisering, etik, hybrid verklighet, metoder

Methodological and ethical challenges when exploring
children’s perspectives on participation in a hybrid reality

Abstract

This article contributes with knowledge on the methodological and ethical challenges entailed in
research on children’s roles in a rapidly changing digitized world. The theoretical framework compri-
ses children’s perspectives, children’s agency and Dewey's notion of experience. Three sub-studies
investigated how different methods affected the relationship between researcher and informant
and whether these methods gave the children power and influence over their participation in the
research process. The methods tested were a) individual interviews based on an interview guide,
b) individual interviews during which children’s multimodal representations (saved on their mobile
phones/iPads) served as starting points, c) group interviews and d) video-recorded play sessions
with groups in Minecraft followed by individual video-stimulated recall. What emerges is a challenge
in the form of a paradox: the more influence the children are allowed to influence the process, and
the more nuanced and multidimensional that the data obtained is, the more often questions arise
regarding ethics, integrity, and research ethics. By discussing ethical guidelines for research in re-
lation to the Convention on the Rights of the child, this article contributes with knowledge valuable
for the research field investigating children’s perspectives on participation in a hybrid reality.

Keywords: Children, digitalization, ethics, hybrid reality, methods
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Inledning

Syftet med artikeln ar att bidra med kunskap
om metodologiska och etiska utmaningar i
forskning med barn i en snabbt féranderlig
digitaliserad varld. Digitaliseringen har bidra-
git till forandringar for hur vi kommunicerar,
interagerar, producerar och distribuerar infor-
mation (Jewitt, 2011). Dessa forandringar har
delvis studerats i relation till villkor fér barns
lek och larande, men i mindre utstrackning
frdn barns perspektiv. Denna artikel ar rele-
vant da villkoren fér barns lek och larande
forandras nar granserna mellan det fysiska
och det digitala suddas ut, vilket forstas som
en hybrid verklighet. "Hybrid verklighet asyftar
barns lekpraktiker dar det fysiska och det digi-
tala ar sa sammanflatat att det betraktas som
en praktik for lek och larande” (Wernholm,
2020). Hybriditeten bidrar till metodologiska
och etiska utmaningar nar det galler att forska
med barn.

Foreliggande artikel utgér fran mitt avhand-
lingsprojekt Children’s learning at play in a
hybrid reality som bottnade i ett intresse att
undersoka hur barn (8-12 ar) lar sig att kom-
municera och producera digitalt innehall, samt
dela och distribuera kunskap och konstruera
identiteter som deltagare i lek utanfor skolan
i digitala gemenskaper (Wernholm, 2020). I lik-
het med Qvarsell (2003) anser jag att barn aren
heterogen grupp och att olika barns perspektiv
behover undersédkas och beaktas. | tre studier
vande jag mig till experterna, namligen barnen,
som ar i en unik position att dela med sig av
sina erfarenheter (Wernholm, 2018; Wernholm
och Reneland-Forsman, 2019; Wernholm,
2021). Avsikten var att prova bade traditionella
och nya metoder for att studera barns larande
i lek i en hybrid verklighet. De tre delstudierna
kom ocksa att testa hur olika metoder fungerar
i forhallandet mellan forskare och informant
och huruvida barnet ges makt och kontroll
over deltagandet i forskningsprocessen. Min
etiska kompass kom att utmanas pé olika satt
i de tre studierna och resulterade i insikten att
de nuvarande riktlinjerna i God forskningssed

(Vetenskapsradet, 2017) faktiskt bryter mot ar-
tiklarna 12" och 132 konventionen om barnets
rattigheter. Artiklarna betonar barns ratt till
asiktsfrihet och yttrandefrihet (UNICEF, 2009).
Det tycks vara hogst relevant att vacka denna
diskussion dels for att Barnkonventionen blev
lag i Sverige den 1 juli 2020 (SFS, 2018:1197),
dels for att FN:s kommitté for barnets rattig-
heter nyligen antog General Comment 25 om
barns rattigheter i forhallande till digitala mil-
joer (Barnkonventionen 2021). Ytterligare en
fraga som vacks ar om nuvarande riktlinjer
ocksa strider mot forskningens egna avsikter
att |ata barnets rost horas, att ge barnet en rost
och sakerstalla deras deltagande i forskning
om sig sjalva (Vetenskapsradet, 2017). Om vi
stravar efter en forskningsagenda som pri-
oriterar att ta barns perspektiv pa allvar och
lyfta fram barns erfarenheter som deltagare i
foranderliga praktiker i en hybrid verklighet, sa
kravs det att diskussionen om metodologiska
tillvagagangssatt och etiska riktlinjer utvecklas
i samma riktning. Foreliggande artikel bidrar till
denna diskussion.

Tidigare forskning

Forskare som intresserat sig for barns vardag-
liga deltagande i digitala kontexter har brottats
med fragor som hur man forhaller sig till barns
perspektiv och hur man dokumenterar vad
som héander for att forsoka forstd komplexite-
ten (jfr. Gee, et al., 2017; Kafai och Fields, 2013;
Wernholm och Vigmo, 2015). Idag boér me-
todologiska tillvagagangssatt for att ndrma sig
barns perspektiv forstds och problematiseras
utifran saval etiska utmaningar som barns réat-
tigheter i en digital tidsalder (Livingstone och
Third, 2017; Lievens et al., 2017). | artikeln an-
vands begreppet barn vilket avser varje man-
niska under 18 ar enligt Barnkonventionens
definition (UNICEF, 2009). Féljande tematise-
ring av tidigare forskning ar relevant: Metoder
for att studera barns vardagliga deltagande i di-
gitala kontexter och Etiska utmaningar och barns
rattigheter i en digital tidsalder.
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Metoder for att studera

barns vardagliga deltagande

i digitala kontexter

| detta avsnitt presenteras olika metoder som
anvants for att studera barns vardagliga delta-
gande i digitala kontexter, fran att forskare del-
tagitidigitala kontexter (Kafai och Fields, 2013)
till att 1ata barn vara delaktiga i datainsam-
lingen (Verenikina et al., 2016; Marsh, 2017;
Wernholm och Vigmo, 2015). | bérjan av 2000-
talet deltog Kafai och Fields aktivt i den virtu-
ella varlden Whyville genom att bli Whyvillians
i syfte att vinna kunskap om barns lek (Kafai
och Fields, 2013). Forskarna spenderade hun-
dratals timmar i Whyville och de fick aven till-
gang till Whyvilles loggar efter att spelare och
deras vardnadshavare hade samtyckt. Digitala
fotspar fran 6ver 500 barn kunde féljas, vilka
platser som besokts och vilka deltagarna in-
teragerat med. Arbetet var tidskravande och
omfattande, da den forsta preliminéra studien
agde rum 2002, en mer omfattande studie
genomfordes 2005, som foljdes av kortare
interventioner och observationer 2008 och
2009 (Kafai och Fields, 2013). Andra forskare
har fokuserat pé att prata direkt med barnen
och lyssna pa deras erfarenheter (Stephen et
al., 2008; Aarsand, 2012). Stephen med kolle-
ger utforskade forskolebarns erfarenheter av
att anvanda IKT i hemmet och iscensatte pas-
sande aktiviteter for 3-4 aringar for att fa bar-
nen att beratta om sina erfarenheter (Stephen
et al., 2008). Fotografier, tagna av foraldrarna
nar barnen lekte med IKT, anvandes som ut-
gangspunkt i samtalen med barnen for att
vacka deras intresse att prata om sina erfaren-
heter. | en kartlaggningsévning fick barnen visa
var och hur de anvande IKT genom att anvanda
klistermarken med bekanta motiv. Barn som
inte var sa talféra kunde delta eftersom de inte
behovde svara pa fragor. Datainsamlingen tog
ca 1,5 ar, vilket innebar att forskarna hade tid
att etablera relationer med saval foraldrar som
barn (Stephen et al., 2008). Det metodologiska
tillvagagangssatt som Stephen och kolleger ap-
plicerade tycks vara i linje med det som Clark
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och Moss bendmner mosaikmetoden (Clark
och Moss, 2001; Clark, 2005). Utgangspunkten
for metoden ar att barn betraktas som exper-
terisina egna liv (Clark, 2005). Mosaikmetoden
innebar att forskaren applicerar olika me-
toder for att lata barn uttrycka sig pa vari-
erade satt t.ex. i intervjuer, observationer,
rundvandringar, teckningar, kartor och foton.
Namnet, mosaikmetoden, representerar hur
olika delar tillsammans bidrar med en bild av
barns vérldar, saval individuellt som kollektivt
(Clark, 2005; Clark och Moss, 2001).
Fokusgruppintervju ar ytterligare en metod
som anvants i ett antal studier for att lyssna pa
vad barn i olika aldrar har att saga (Aarsand,
2012; Dezuanni et al., 2015; Ito et al., 2010).
Dezuanni och kolleger intresserade sig for hur
flickor (8-9 ar) beskrev sitt spelande i Minecraft
(Dezuanni et al., 2015). Medan Ito och kolleger
(Ito et al., 2010) samt Aarsand (2012) anvande
fokusgruppsintervju for att vinna kunskap om
tondringars installning till digitala spel och hur
de framtrader som spelare, utgangspunkt for
Aarsands intervjuer var en semistrukturerad
intervjuguide och speltidningar (Aarsand,
2012). Metodvalet utgick fran antagandet att
nar nagon beréattar en historia inbegriper det
att ta stallning och positionera sig och att de
som lyssnar positionerar berattaren. Varje fo-
kusgrupp bestod av 3-5 deltagare (16-17 ar).
Fokusgruppsintervjuerna genomfordes under
skoltid och dokumenterades med videoin-
spelningar (ibid.). | tidigare forskning lyfts en
rad aspekter som forskaren bor dvervaga nar
det géller videoinspelningar, t.ex. hur hen far
tilltrade och hur hen bér hantera moraliska
och etiska dilemman som kan uppsta nar det
barn sager och gér dokumenteras permanent
(Heath et al., 2011). Fordelar med videodata
ar att det ger mojlighet att generera detaljrika
data som kan analyseras flera ganger (Heath
et al., 2011). Forskare som har utforskat barns
deltagande i digitala kontexter i hemmiljé har
anvant sig av metoder dar barnen varit delak-
tiga i datainsamlingen (Verenikina et al., 2016;
Marsh, 2017; Wernholm och Vigmo, 2015).
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| Wernholm och Vigmos studie dar barnen var
12 a&r anvandes online-verktyget FRAPS®. En
av deltagarna hade FRAPS och kunde ansvara
fér datainsamlingen. Eftersom forskarna inte
narvarade nar barnen spelade ar det troligt att
barnens vardagliga spelande kunde fangas.
Barnen valde ut vilka klipp som skulle ingé i
studien (Wernholm och Vigmo, 2015). Nar
det géller att fanga upp yngre barns (3-5 ar)
perspektiv tycks GoPro kameror vara ett al-
ternativ (Verenikina et al., 2016; Marsh, 2017).
Verenikina och kolleger erbjod barnen att ha
en GoPro kamera i en sele pa pannan som fan-
gade deras lek med applikationer (Verenikina
etal., 2016). Leken dokumenterades aven med
andra videokameror. GoPro kamerorna fan-
gade vad som héande pa barnens skarmar och
hur barnen interagerade med applikationerna,
vilket &r en av férdelarna med videodata (Heath
et al., 2011). | Marshs studie genererades data
i form av faltanteckningar, intervjuer, fotogra-
fier och film. Amys mamma filmade dotterns
lek med applikationer och aven Amy var delak-
tig genom att en GoPro kamera placeradesien
sele pa brostet for att dokumentera hennes lek
(Marsh, 2017). Till skillnad fran namnda studier
valde Aarsand och Melander att studera barns
mediekunskaper (6-7 ar), i bdde hemmiljé och
skolmiljé, med hjalp av videoobservationer
(Aarsand och Melander, 2016).

Aarsand bidrar ytterligare till forskningsfaltet
genom att belysa utmaningar och dilemman
som forskare stalls infér inom den kvalitativa
forskningen nar de ska utforska barns vardag-
liga deltagande i digitala kontexter (Aarsand,
2016). En av de stdrsta utmaningarna inbe-
griper hur forskare ska generera data som
bidrar till att vidga var forstdelse av barns
mediepraktiker som ar bade translokala och
multimodala. Andra utmaningar rér nya me-
diegranssnitt som bidrar till att det ar sarskilt
viktigt att kunna tolka visuella data for att be-
skriva barns mediepraktiker. Slutligen betonas
att forskare kommer att méta nya utmanin-
gar och dilemman nar det galler att valja bil-
der, genom att besluta nar och hur dessa ska

anvandas utifran vad forskaren vill illustrera
(ibid.). Sammantaget kommer detta hogst
sannolikt att innebdra att storre vikt fasts vid
forskningsetiska riktlinjer och etiska dverva-
ganden.

Etiska utmaningar och barns
rattigheter i en digital tidsalder

Tidigare forskning skulle kort kunna samman-
fattas med att forska med barn inbegriper
etiska utmaningar (jfr. Waller and Bitou, 2011;
Johansson, 2003) samt att forandrade villkor
for att studera barns deltagande i digitala
kontexter tycks bidra med nya utmaningar
och dilemman som leder till att forskare som
bedriver kvalitativ forskning stalls infor andra
etiska 6vervaganden (jfr. Kafai och Fields, 2013;
Aarsand, 2016; Livingstone och Blum-Ross,
2017). | detta avsnitt belyses etiska utmanin-
gar som framtrader i tidigare studier samt hur
dessa kan forstas i relation till barns rattighe-
ter i en digital tidsalder. Aktuella studier be-
lyser att flera artiklar av barns rattigheter nu
ocksa har en digital dimension som bor beak-
tas (Livingstone och Third, 2017; Lievens et al.,
2017). FN:s kommitté for barnets rattigheter
antog nyligen General Comment 25 om barns
rattigheter i forhallande till digitala miljoer
(Barnkonventionen 2021).

Nagot som kritiskt bor beaktas i inlednings-
skedet av forskningsprocessen ar obalansen
i maktforhallandet mellan vuxna och barn,
som ar av betydelse nar det galler fragan om
samtycke - vilka mojligheter har barn egentli-
gen att saga nej till deltagande (Stephen et al.,
2008). Makt ar en aspekt som berors i manga
studier nar det galler etiska utmaningar dar
barn ar informanter och aktérer (Johansson,
2003; Clark, 2005; Standlee, 2017; Christensen,
2004). Johansson (2003) poangterar vikten av
att problematisera vad det etiskt innebar att
studera barn som inte bara har en underord-
nad position i relation till forskaren utan ocksa
i forhallande till samhallet. Framtradande
i tidigare forskning ar att forskare bor for-
halla sig kritiskt till maktaspekten under hela
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forskningsprocessen, fran metodval till diskus-
sion av resultaten (Aarsand, 2016; Clark, 2005;
Johansson 2003). Att kommunicera med yngre
barn inbegriper flera maktaspekter, vilket bely-
ses i ett antal studier (Clark, 2005; Saljo, 1994;
Standlee, 2017). For det forsta ar det skillnad
i status dar den vuxne redan fran borjan be-
finner sig i en maktposition (Clark, 2005;
Standlee, 2017), for det andra ar den som inter-
vjuar i en kommunikativ maktposition genom
att kontrollera bade form och innehall (Clark,
2005; Saljo, 1994) och slutligen sa spelar den
vuxnes barnsyn roll for vad som sker i kom-
munikationen (Clark, 2005; Johansson, 2003).
Forskare som vill narma sig barns perspektiv
bor betrakta barn som kompetenta genom
att respektera deras synpunkter och deras
kunskaper (Christensen, 2004; Brooker, 2011).
Ett faktum som idag inte gar att bortse ar att
yngre barn redan ar aktiva deltagare i digitala
kontexter dar de har makten att uttrycka sig
pa satt de onskar i linje med artikel 12 och
13 vilket konstateras i en uppsjo av studier
(Livingstone och Blum-Ross, 2017; Lievens et
al., 2017; Aarsand och Melander, 2016; Lund,
2013). Dock galler inte detta alla barn och en
obalans i maktforhéllande kan identifieras nar
det galler barns deltagande i digitala kontex-
ter, eftersom en del saknar tillgang till digitala
verktyg och ddrmed inte kan delta (Lievens et
al., 2017). Dessa barn ar ofta utsatta eller mar-
ginaliserade i samhallet (ibid) och deras roster
behover ocksa horas for att vidga var forsta-
else kring vad icke-deltagande i digitala kontex-
ter kan innebara fran barns perspektiv.

| tidigare forskning framtrader tillit som en
aspekt som innefattar etiska utmaningar och
Overvaganden (Aarsand, 2016; Stephen et al.,
2008; Johansson, 2003). Dels kan tillit forstas
ligga till grund for att féraldrarna ska samtycka
till att forskaren ndrmar sig barnen (Stephen et
al., 2008; Aarsand, 2016), dels kan tillit forstas
som nagot som bor uppratthallas under hela
forskningsprocessen (Johansson och Pramling
Samuelsson, 2003; Dockett et al., 2009). | flera
studier poangteras vikten av att yngre barn far
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tid och majlighet att lara kanna forskaren for
att relationer ska kunna etableras som byg-
ger pa tillit och respekt (Dockett et al., 2009;
Stephen et al., 2008). Genom att befinna sig i
Whyville kunde Kafai och Fields narma sig bar-
nen pd ett naturligt satt i den virtuella varlden
och etablera relationer (Kafai och Fields, 2013).
Det blev darmed mojligt att fa samtycke att
genomfdra videoobservationer och intervjuer
med nagra av spelarna (ibid,). Detta indikerar
att artikel 13 har en digital dimension, da di-
gitala kontexter erbjuder barn méjligheter att
uttrycka sina asikter och etablera kontakt med
andra i utbytet av information (Lievens et al.,
2017).

Hur samtycke kan forstads och uppnas nar
barn ar informanter och aktorer i forskning
har belysts i tidigare studier (Stephen et al.,
2008; Aarsand, 2016; Dockett et al., 2013).
Dockett och kolleger havdar att barns sam-
tycke till deltagande i forskning dels kan forstas
och uppnas utifran forskningsetiska riktlinjer,
dels bor forstds som ytterligare stallnings-
taganden dar barns val respekteras under hela
forskningsprocessen (Dockett et al., 2013).
Exempel pd barns mojligheter att samtycka
under forskningsprocessen kan vara verbalt
medgivande och visad villighet att delta i ak-
tiviteter (Stephen et al., 2008; Marsh, 2017).
Forskare tycks vara eniga om att observatio-
ner, aktiviteter eller intervjuer boér avbrytas om
barnen verkar trétta eller oengagerade (Marsh,
2017; Stephen et al., 2008; Dockett et al., 2009).
Barns samtycke till deltagande i forskning i
digitala kontexter har visat sig vara proble-
matiskt pa olika satt framforallt darfor att de
forskningsetiska riktlinjerna inte ar tydliga med
vad som galler (jfr. Markham och Buchanan,
2012; Vetenskapsradet, 2017). | fragan om att
soka samtycke aven fran vardnadshavarna sa
ar ett uppenbart problem att forskare inte kan
vara sakra pa deltagarnas faktiska alder t.ex. i
chattforum (Kafai och Fields, 2013). Ytterligare
problem lyfts av Aarsand som menar att det
ar en utmaning inom den kvalitativa forsknin-
gen att fa tilltrade till att utforska barns me-
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diepraktiker som numera bade ar translokala
och multimodala (Aarsand, 2016). Att |ata barn
dokumentera sitt deltagande i mediepraktiker
genom videoinspelningar, screen shots och
att intervjua andra deltagare ar en framkom-
lig vag men som ocksa innebar utmaningar.
Framforallt poangteras att forskare inte har
kontroll 6ver vilken typ av data som produce-
ras med hjalp av dessa strategier och det blir
darmed svart att svara pa en rad fragor som
t.ex. vilka etiska dilemman och utmaningar
barnen har stott pa och hur de har 16st dem.

Sammantaget skulle detta kunna tyda pa att
forskarens roll i kvalitativ forskning haller pa att
forandras; att forskaren blir mer av en peda-
gog som organiserar och instruerar deltagare
for att forsakra sig om att relevant data gene-
reras, samtidigt som forskaren fortfarande ar
den som maste garantera att forskningsetiska
riktlinjer foljs (ibid). Att Iata barn vara delaktiga
i faltarbetet tycks dock vara i linje med flera
artiklar om barns rattigheter som nu ocksa
har en digital dimension som boér beaktas
(Livingstone och Third, 2017; Lievens et al.,
2017). Konfidentialitet tycks ocksa ha en digital
dimension som Ito och kolleger hanterar pa
olika satt i sin omfattande etnografiska studie
(Ito et al., 2010). En del deltagare godkande de
pseudonymer som forskarna hade valt, medan
andra ville ha sina alias som de anvande nar
de producerade multimodala representationer
eller spelade spel. Forskarna ansag att det sist-
namnda var ett satt att visa respekt for deras
rykte och all tid som deltagarna hade investe-
rat for att na dit. Nar deltagarna specifikt bad
om att deras riktiga namn skulle anvandas sa
framgar det i publikationerna, dock framgar
inte tydligt vilken alder det var pa dessa del-
tagare (ibid).

Presenterad forskning visar hur man inom
den kvalitativa forskningen har applicerat en
rad metodologiska tillvagagangssatt for att
studera barns perspektiv pad deltagande i di-
gitala kontexter. Tidigare forskning indikerar
att metodologiska tillvagagangssatt for att
narma sig barns perspektiv bor forstas och

problematiseras utifran saval etiska utmanin-
gar som barns rattigheter i en digital tidsalder.
Kunskapsbidraget i denna artikel ar att belysa
och diskutera metodologiska och etiska utma-
ningar med att utforska barns perspektiv i en
hybrid verklighet.

Teoretiska utgangpunkter

| detta avsnitt presenteras artikelns teoretiska
utgangspunkter. Min tolkning av att narma
sig barns perspektiv grundar sig i Johanssons
(2003) definition; att utga fran de villkor under
vilka barn lever och vad dessa innebar for
barns erfarenheter samt att forsoka forsta
barns intentioner och meningsuttryck. Att
narma sig barns perspektiv tycks krava saval
specifika metodologiska tillvagagangssatt
som specifik kunskap, dar kunskap om barn
ar avgorande, hur man samtalar med barn
och narmar sig barn liksom hur forsknings-
processen kan mojliggdra respektive hindra
detta narmande (Johansson, 2003). Bergnehr
(2019) poangterar vikten av att beakta och be-
lysa barns aktdrskap nar begrepp som barns
perspektivanvands. Forfattaren argumenterar
for att barns aktérskap bor analyseras som tva
delar: barns inflytande och barns pdverkan. |
artikeln anvands barns inflytande for att ana-
lysera barns reella inflytande pa beslut och
handlingar och barns pdverkan for att analy-
sera barns direkta och indirekta paverkan pa
andra och den varld som omger dem, i linje
med Bergnehrs definition (2019). P& sa satt
kan barns makt till inflytande och barns makt
genom sin paverkan synliggoras.

Begreppet erfarenhet ar centralt och jag utgar
frdn Dewey (1916/2011) som férklarar hur er-
farenhet erévras och ocksa forandras genom
att vi bade provar (aktivt) och reflekterar (pas-
sivt). Att bara prova leder inte till erfarenhet,
eftersom en handling kraver reflektion for att
bli en erfarenhet. Barns erfarenhet uttrycks
bade i aktiva handlingar och i reflektion 6ver
dessa handlingar (Dewey 1916/2011). Barns er-
farenheter och meningsskapande kan forstas
genom att studera hur de anvander repre-
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sentationer i sociala praktiker och hur dessa
aktiviteter inverkar pa kommunikationen:
sjalva representationerna (ord, bilder, emojis)
ar inte i fokus (jfr. lvarsson et al., 2011). Bilder,
videor, farger, tal, musik, gester och text ar
exempel pd meningsbarande uttryckssatt
(Kress, 2011; Saljo, 2010) och nar tva eller flera
av dessa kombineras kan kommunikationen
beskrivas som multimodal (Jewitt, 2011).

Min ontologiska positionering stdder att det
finns flera olika kontextspecifika verkligheter,
vilket innebar att verkligheten bara ar kand
genom det manskliga sinnet och genom so-
cialt konstruerade betydelser (Ormston et
al., 2014). Barn betraktas som sociala aktorer
som tillsammans med andra tolkar och pa-
verkar sina sociala och kulturella varldar (jfr.
Bergnehr, 2019). Detta sker inte bara i den fy-
siska varlden utan ocksa i en mangd olika digi-
tala varldar, dar det till och med ar mojligt att
skapa saval egna varldar som egna betydelser.
Kunskapens natur och satt att veta och lara
sig i dessa olika kontextspecifika verkligheter
Overensstammer med social konstruktivism
(Vygotsky, 1978). Metoderna som jag sokte
skulle bidra till att spara, fanga och identifiera
barns erfarenheter av deltagande i menings-
skapande aktiviteter i olika kontextspecifika
hybrida verkligheter. Det var en utmaning att
hitta metoder for hur man som forskare kan
folja 'digitala spar’ som barn lamnar efter sig,
pa satt som ar forenliga med etiska riktlinjer,
vilket poangteras av Livingstone och Blum-
Ross (2017).

Metoder for att utforska

barns perspektivien

hybrid verklighet

Nedan beskrivs de tre studierna mer ingdende,
vilka metoder som anvandes/testades, hur de
stod sig i jamforelse med andra beprdvade
metoder och vilka etiska utmaningar som
uppstod. Inledningsvis kravdes en etikansékan
da samtliga deltagare var barn under 15 ar.
| majoriteten av studierna skulle data gene-
reras i barnens hemmiljé och videoinspelnin-
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gar planerades att anvandas som en metod for
att generera data (SFS, 2003:460). Etikansdkan
godkandes av etikprovningskommittén (Dnr
2016/289-31). Som forskare finns det tva moj-
liga kompass att navigera efter, forst att leva
upp till lagen om etikprévning (SFS 2003:460)
men ocksa att folja sin etiska kompass vilket
tycks ha an storre betydelse. | en forsknings-
process uppstar ofta problem som inte ar
mojliga att forutse, speciellt nar deltagarna
ar barn (Markham och Buchanan, 2012). Min
etiska kompass kom att testas och utmanas i
interaktionen med barnen.

Studie 1: Individuella intervjuer

med intervjuguide

Den forsta studien var av kartlaggande ka-
raktar eftersom min forforstaelse var be-
gransad. Individuella intervjuer var passande
for att generera den typ av data som kravdes
for att besvara fragan: Vilken typ av deltagande
framtrader utifran barns delade erfarenheter
av att engagera sig i digitala gemenskaper?
(Wernholm, 2018). Etiska utmaningar inbe-
grep att forsoka forhalla mig kritisk till maktas-
pekten under hela forskningsprocessen. Redan
i utgangslaget var jag i egenskap av vuxen i en
maktposition. (Clark, 2005; Standlee, 2017).
En intervjuare ar dessutom i en kommunika-
tiv maktposition genom att kontrollera bade
form och innehall (Clark, 2005; Saljo, 1994). Ett
vanligt antagande inom forskning tycks vara
att genom att anvanda 6ppna fragor sa kom-
mer deltagarna att dela med sig av sina asik-
ter (Schoultz, 1999). Det har dock visat sig att
hur en person svarar i en intervju beror pa vad
hen tror att intervjuaren forvantar sig och ar
intresserad av (ibid.). For att undvika att kon-
trollera bade form och innehall valde jag att
konstruera en intervjuguide med olika samtals-
amnen, for att barnen skulle ha méjlighet att
ha inflytande 6ver vad de ville beratta. Jamfort
med en semistrukturerad intervjuguide (jfr.
Aarsand, 2012) 6ppnar det upp for storre moj-
ligheter for barns paverkan. Att intervjua barn
kraver dessutom att forskaren till viss del ar
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insatt i barns deltagarkulturer, inbegripet kon-
texterna och sattet att kommunicera - samt att
vara en vuxen som respekterar barns synpunk-
ter och deras kunskaper (Christensen, 2004).
Mina manga ars erfarenhet av att samtala med
barn, i egenskap av specialpedagog, och viss
forforstaelse av flera av de digitala kontexterna
underlattade saval generering som forstaelse
av data.

Nio barn deltog i intervjustudien. Barnen
hade inflytande Over var intervjun skulle aga
rum for att de skulle kanna sig sa trygga som
mojligt. Alla barn, utom ett, valde att intervjuas
i hemmet. Barns paverkan under sjalva inter-
vjuerna skedde bade direkt och indirekt. Ett
exempel pa direkt paverkan ar nar ett barn
uttryckte att det var trakigt att bara sitta och
prata. Han foreslog att jag skulle folja med
honom till rummet dar han hade sin spelkon-
sol och att vi kunde fortsatta att prata under
tiden som han spelade. Min etiska kompass
visade vagen och jag tog beslutet att félja med
honom till rummet och fragade om jag kunde
fortsatta ljudinspelningen vilket han samtyckte
till. Om jag inte hade foljt med honom hade in-
tervjun avbrutits. Detta ar ocksa ett illustrativt
exempel pa hur samtycke bor forstds som yt-
terligare stallningstaganden dar barns paver-
kan och inflytande bor respekteras under hela
forskningsprocessen (jfr. Dockett et al., 2013).
Genom att lyssna noga pa vad barnen hade att
beratta sa var det mojligt att stalla foljdfragor
kring det som jag ansag var relevant. Att lyssna
till och respektera barns tystnad var ocksa av
betydelse, vilket kan tolkas som bade direkt
och indirekt paverkan - direkt paverkan i det
att den signalerar till intervjuaren att stanna
upp och vanta in, och indirekt om intervjun
tar en annan vandning. Trots att jag till viss
del var insatt i barns deltagarkulturer och satt
att kommunicera gjorde jag forstds misstag,
framforallt nér det gallde anvandandet av be-
grepp. Foljande exempel illustrerar hur Henry
korrigerar mig nar jag anvander fel begrepp
nar vi pratar om hur det gar till nar han spelar
Playstation tillsammans med en kompis:

Jag: Om vi ldtsas att jag dr din kompis, s@
spelar vi hemma hos dig...hur gor ni da?

Henry: Det dr ju samma konsol.

Jag: Det dr samma konsol, okej s dd turas
man om liksom?

Henry: Nej, du har ju tvd kontroller.

| exemplet blandar jag ihop begreppen konsol
(Playstation) och kontroll (den du haller ihanden
nar du spelar Playstation). Detta skulle kunna
tolkas som att maktpositionen skiftar, Henry
ar den som vet och han tar kommandot och
tillrattavisar mig. Hur barnen tar kommandot i
samtalen ar nagot som frekvent forekommer i
data. Samtliga intervjuer spelades in med ljud-
upptagning och transkriberades ordagrant for
att undvika att relevant data och komplexitet
skulle ga forlorad. Begransningar med att an-
vanda en intervjuguide med samtalsamnen ar
att alla barn inte far exakt samma fragor och
sannolikt missade jag ocksa att stalla foljd-
fragor kring saker som jag inte forstod var av
betydelse. Slutsatsen ar dock att intervjuerna
generade relevant data, om an valdigt ostruk-
turerad. Intervjuer har anvants i flera tidigare
studier (Stephen et al., 2008; Aarsand, 2012)
men har testades olika samtalsamnen for att
Oppna upp mojligheter for barns paverkan
att dela med sig av sina erfarenheter av delta-
gande i lek i en hybrid verklighet.

Studie 2: Individuella

intervjuer med artefakter

Den andra studien byggde pa den kunskap
som genererats i den forsta studien. Nu var
fokus att vinna kunskap om hur barns larande-
identiteter framtrader som deltagaridenti-
teter genom att studera deras multimodala
sjalvrepresentationer i gemenskaper i sociala
medier (Wernholm och Reneland-Forsman,
2019). Foljande fragestallningar skulle besva-
ras: Hur kan barns larandebanor forstas som
sjalvrepresentationer i gemenskaper i sociala
medier? Vilken typ av deltagaridentiteter fram-
trader i processen nar barn representerar sig
sjalva i gemenskaper i sociala medier?
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Det var en utmaning att hitta en metod for
att generera data i den har studien, eftersom
intresset var riktat mot barnens vardagliga
deltagande. Jag visste att barns deltagande i
gemenskaper i sociala medier skiljer sig fran
deltagande i spelgemenskaper, varfor det
inte var mojligt att anvanda beprévade me-
toder som exempelvis skarminspelning (jfr.
Wernholm och Vigmo, 2015). | gemenskaper i
sociala medier ar deltagandet av mer person-
lig karaktar, vilket innebér att innehallet hogst
sannolikt ocksa ar. Detta kan vara innehall
som barn inte vill dela med sig av. Har fick min
etiska kompass guida mig. | ett forsta forsok
att hitta en metod anvéndes resultaten fran
den forsta studien till att formulera vinjetter
for att fa barnen att fritt beratta om sina erfa-
renheter. Resultatet fran pilotstudien var sna-
rare det motsatta, jag stallde fradgor och barnet
svarade. Ett uppenbart problem med den har
metoden var att den inte fangade upp barns
perspektiv eftersom barnet begransades att
beratta om sina erfarenheter. Barnet fick be-
gransat utrymme att utéva inflytande och sjalv
paverka. | pilotstudien testades dven en annan
metod som visade sig vara fruktbar. Barnet
hade tillgang till sin egen mobil och kunde visa
och beratta om sina multimodala representati-
oner som fanns i olika fléden. Jag videofilmade
intervjun med en iPad som jag holl i handen,
dels for att pAminna barnet om att jag filmade,
dels for att kunna zooma in de olika multimo-
dala representationerna som barnet valde att
visa.

Baserat pa den data som genererats i pilot-
studien, beslutade jag att iscensatta intervju-
erna pd samma satt. Barnen fick ta med sina
egna artefakter (mobil och iPad) med malsatt-
ningen att forsoka fa till stand en dialog och
fa tilltrade till barns deltagarkulturer och satt
att kommunicera i linje med Christensens
(2004) resonemang. Att barnen hade tillgang
till sina egna artefakter gjorde det majligt att
bade observera hur de interagerande med det
digitala verktyget och ocksa att félja barns ‘di-
gitala spar’ (Livingstone och Blum-Ross, 2017).

71

Marina Wernholm

Infor intervjuerna fick barnen valja ut: 3 videor/
bilder som de var néjda med, 3 videor/bilder
som de inte var sa néjda med och 3 videor/
bilder i vilka de hade inspirerats av andra.
Tanken var att dessa val sannolikt skulle bidra
till att generera data av den karaktar som krav-
des for att besvara studiens forskningsfragor.
Att barnen hade tillgang till sina egna digitala
verktyg mojliggjorde att de kunde visa hur de
brukade gdra nar de producerade videor eller
bilder, eller jamfora med ndgon annan video/
bild i sina floden. P sa satt fick jag ta del av
en mangd olika platser, aktdrer och aktiviteter
som var av betydelse for barnen i deras var-
dagliga deltagande. Jag ville att barnen skulle
ha makt och kontroll 6ver att valja vad de ville
visa, forklara och reflektera dver (jfr. Aarsand,
2016; Clark, 2005; Johansson, 2003).

Atta barn deltog i studien (6-11 ar) och &ven
har hade de inflytande att valja plats for inter-
vjun. Min etiska kompass utmanades da en av
deltagarna inte ville att ansiktet skulle synas
pa film. Men hon |6ste problemet och foreslog
att handerna kunde filmas vilket ocksa gene-
rade viktig data. Det finns en rad etiska utma-
ningar for forskare att beakta i samband med
videoinspelningar sasom hur hen far tilltrade
till den sociala praktiken, hur hen ska han-
tera moraliska och etiska dilemman som kan
uppsta nar det barn sager och gor dokumen-
teras (Heath et al., 2011). Jag valde videoinspel-
ningar, baserat pa fordelar som framkommit
i tidigare forskning; att det ar mojligt att ge-
nerera detaljrik data som kan analyseras om
och om igen och att det ar majligt att studera
interaktion medan mer traditionella metoder
ar begransade (Heath et al., 2011). Det hade
inte varit mojligt att med traditionella meto-
der hinna dokumentera dels hur barnet inter-
agerade med det digitala verktyget, dels vilka
artefakter som visades och samtidigt etablera
och uppratthalla tillit. Metodens begransnin-
gar skulle kunna relateras till barnens urval
om detta verkligen speglade deras vardagliga
deltagande. Jag granskade bilder/videor pa
publika konton for att fa en uppfattning av



om det fanns en 6verenstammelse vilket det
uppenbarligen gjorde. En annan begransning
ar att jag holl iPaden i handen nar jag filmade
och kan ha missat att filma saker av intresse.
Dock ar det samma problem som nar kameran
star pa ett stativ, den kan heller inte fanga allt.
Tidigare forskning har visat pa férdelar med
att anvanda artefakter som utgangspunkt for
intervjuer med barn, da barnen har visat storre
intresse och engagemang (Stephen et al., 2008;
Clark, 2005) vilket ar nagot som framgar av
denna studie.

Kunskapsbidraget handlar framst om hur det
ar mojligt att studera barns vardagliga delta-
gande i gemenskaper pa sociala medier genom
att lata barnen anvanda sina egna artefakter,
da bade sjalva hanterandet av artefakten och
deras produktion av digitalt innehall synliggérs
och darmed kan data fran en hybrid verklighet
erhéllas.

Studie 3: Gruppintervjuer, spelsessioner
och video-stimulated recall

| studie 3 utforskades flickors deltagande i
digitala gemenskaper i Minecraft (Wernholm,
2021). Foljande forskningsfraga skulle be-
svaras: Vad karaktdriserar larande nar flickor
spelar Minecraft pa fritiden? For att fa en sa
nyanserad bild som mdjligt genererades data
med hjalp av olika metoder sdsom gruppinter-
vjuer, videoinspelade spelsessioner och indivi-
duella video-stimulated recall.

Gruppintervjuer

Gruppintervjuer valdes for en inledande kart-
laggning, dels for att ta reda pa vad flickorna
i de olika spelgemenskaperna agnade sig at,
dels for att fa en uppfattning om hur de positi-
onerade sig i relation till varandra (jfr. Aarsand,
2012). 1 en gruppintervju kan deltagarna disku-
tera olika tolkningar och uttrycka hur de uppfat-
tar olika situationer (Aarsand, 2012, Dezuanni
et al., 2015; Ito et al., 2010). Situationer betrak-
tas sallan som exceptionella av deltagarna
sjalva, da de ar en del av deras vardagliga del-
tagande (Leander och Mckim, 2003). Tva grup-

pintervjuer genomfordes och det skulle vara
tre deltagare i varje grupp, varav en med aldre
och en med yngre deltagare. Jag stalldes infor
en etisk utmaning da en av deltagarna i den
aldre gruppen angrade sig, medan de andra
tva fortfarande ville delta. Eftersom jag var in-
tresserad av att studera olika spelgemenska-
per var det inte mojligt att plocka in ytterligare
en deltagare i den aldre gruppen dé de bara
var tre i spelgemenskapen. Darfor var det bara
tva deltagare i den aldre gruppen (12 och 13
ar) och deras gruppintervju dokumenterades
med ljudinspelning eftersom en av deltagarna
inte ville filmas. | gruppen med yngre deltag-
are (3 flickor pa 9 ar) dokumenterades grup-
pintervjun med videoinspelning, da samtliga
samtyckte. Data fran gruppintervjuerna visade
att de aldre flickorna hade erfarenheter av att
bade bygga och tavla, medan de yngre i huvud-
sak byggde. De yngre flickornas spelande stu-
derades mer ingdende da deras praktik i storre
utstrackning uppvisade bekanta kannetecken
for yngre barns lek i Minecraft (Dezuanni et al.,
2015). Begransningar med gruppintervjuer
kan vara att alla i gruppen inte far lika mycket
talutrymme, att nagon tar mer plats och dar-
med kan en "falsk” positionering framtrada.
Det senare visade sig vara fallet har, vilket inte
hade varit majligt att upptacka utan de video-
inspelade spelsessionerna.

Spelsessioner

Planen var att anvanda ett skarminspelnings-
verktyg for att dokumentera spelsessionerna,
en metod som jag tidigare anvant (Wernholm
och Vigmo, 2015). Problemet var att ingen av
deltagarna i studien hade nagot skarminspel-
ningsverktyg. Har fick min etiska kompass
visa vagen genom att foresla att barnen skulle
ladda ner ett gratisverktyg och darmed ris-
kera att ocksa ladda ner andra saker var inte
etiskt forsvarbart varken gentemot barnen
eller deras foraldrar. Istallet testades GoPro-
kameror, som ocksa anvants i tidigare studier
(Marsh, 2017; Verenikina et al., 2016) men har
pa ett litet annorlunda satt.
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Flickorna dokumenterade sjalva spelsessio-
nerna genom att anvanda GoPro-kameror som
placerades i en sele pa deras pannor, vilket
fangade spelandet fran deras perspektiv. Hur
kameran ska placeras for att fanga upp sa myc-
ket som mojligt tycks alltid vara ett dilemma
vid videodokumentation (Heath et al., 2011).
Jag hjalpte flickorna att placera kameran i ratt
position for att dokumentera vad som hande
pa skarmen och starta kameran, sedan lam-
nade jag och kom tillbaka nar spelsessionen
var over. En begransning med metoden ar om
kameran halkar ned och missar att filma skar-
men, vilket ocksa intréffade, och det tog ett par
minuter innan barnet sjalv justerade kameran.
Den stora fordelen med att anvéanda GoPro-
kameror var att fa tillgang till bade flickornas
interaktion i den fysiska varlden och detaljerna
kring deras handlingar i Minecraft-varlden,
vilket inte hade varit mojligt for en ensam
forskare att dstadkomma med traditionella
metoder. Ett annat kunskapsbidrag ar vikten
av att tydligt informera deltagare om hur de
ska ga till vaga om de av olika anledningar be-
hover stanga av kameran for exempelvis ett
toalettbesdk. Spelsessionerna transkriberades
och en forsta preliminar innehallsanalys gjor-
des, sedan foljdes detta upp med individuella
video-stimulated recall.

Video-stimulated recall

Jag forstod tidigt att jag behdvde hjalp med
att analysera spelsessionerna och insag att
det basta vore att vanda sig till experterna
- namligen barnen sjalva. Enskilda video-sti-
mulated recall valdes for att barnen skulle fa
mojlighet att beratta vad de gjorde och vilka
intentioner som |ag bakom vissa handlingar.
Video-stimulated recall innebar att spela in en
aktivitet och sedan spela upp inspelningen for
deltagarna sa att de kan kommentera intres-
santa aspekter (Rowe, 2009). Dessa aspekter
kan antingen valjas ut av forskaren eller av
deltagarna eller av bada (ibid.), varav det sist-
namnda blev aktuellt. Forskare som vill narma
sig barns perspektiv bér betrakta barn som
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kompetenta genom att respektera deras syn-
punkter och deras kunskaper (Christensen,
2004; Brooker, 2011), vilket jag gjorde.

Barnens kommentarer till spelsessionerna
generade intressant data och framforallt bi-
drog de med nyanserade tolkningar, inte bara
mina tolkningar. Barnen tog initiativ och kon-
troll 6ver samtalet och forklarade utforligt
vad som hénde eller varfor de agerade pa ett
sarskilt satt: "om du spolar tillbaka lite... lite
till sa att jag kommer in... dar kan du stanna”.
Barnen tycktes ha forstatt vad jag var ute efter
och att de faktiskt hade maojlighet att ha in-
flytande och paverka berattelsen om sig sjalva
som spelare. De individuella video-stimula-
ted recall sessionerna filmades ocksa vilket
gjorde det mojligt att fanga och tolka barnens
multimodala kommunikation. Metodens be-
gransningar innebar att det inte ar mojligt att
diskutera alla intressanta aspekter da risken
ar att barnen tréttnar, varfor forskaren bor an-
vanda sin fingertoppskansla och fraga lagom
mycket. Férdelarna ¢vervager och ar kopp-
lade till kunskapsbidraget: att kunna fraga
mer specifikt om deltagarnas handlingar, fa
ytterligare forklaringar pa deras agerande och
bakomliggande intentioner, samt studera hur
de pratade om vad de gjorde. Sammantaget bi-
drog detta till en fordjupad forstaelse av barns
larande i lek i en hybrid verklighet. En etisk ut-
maning rérde samtycke infér detta moment
- att barnen inte skulle kdnna sig tvingade att
fullfélja samtliga steg. De hade fran borjan bli-
vitinformerade om alla steg men jag ville anda
paminna dem om att de hade mgjlighet att av-
bryta sin medverkan. Barnen var delaktiga och
fick bestamma plats - en valde hemmet och
tva valde fritidshemmet.

Overgripande slutdiskussion

| detta avsnitt diskuteras metodernas kvaliteter
och anvandbarhet samt etiska utmaningar och
fragor om forskningsutdvning. Metodernas
kvaliteter och anvandbarhet har delvis belysts
men har ar fokus pa metodernas anvand-
barhet for att erhalla och forsta data fran en
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hybrid verklighet. Individuella intervjuer kan
fanga barns perspektiv pa deltagande i en hy-
brid verklighet, dock med begransningen att
det ar barnens utsagor om ett visst fenomen
forskaren kan uttala sig om. For att fa en vi-
dare forstaelse av vad det innebar fér barn
att befinna sig i den fysiska och digitala varl-
den pd samma gang maste forskare ocksa
folja barnens 'digitala spar’ (jfr. Livingstone
och Blum-Ross, 2017). Denna insikt kom efter
genomforandet av den forsta studien. Jag be-
hévde ta del av vilken typ av multimodala re-
presentationer barnen producerade och vilka
som ocksa publicerades for att forsta deras
vardagliga deltagande i gemenskaper pa soci-
ala medier. Genom att videofilma nar barnen
visade sina urval av multimodala representati-
oner fangades ocksa hanterandet av mobilen/
iPaden, vilket bidrog till en fordjupad forstaelse
av villkoren for deltagande i en hybrid verklig-
het.

For att fa en sa nyanserad bild som méjligt av
ett komplext fenomen (barns larande i lek i en
hybrid verklighet) sa kravdes en kombination
av metoder i den sista studien. Jag var redo att
testa gruppintervjuer som en forsta kartlagg-
ning eftersom jag hade "tréanat” pa att etablera
tillit och relationer i individuella intervjuer i tva
studier. | genererandet av data av barns lek i en
hybrid verklighet sa underlattar det om barnen
befinner sig i samma rum. Skarminspelningar
hade inte varit tillrackliga for att erhalla den
data jag behovde, medan videoinspelningar
med GoPro-kameror var det. De individuella vi-
deo-stimulated recalls bidrog verkligen med yt-
terligare perspektiv, da jag kunde stalla fragor
om barnens intentioner och varfor de agerade
pa ett visst satt. Slutsatsen ar att jag tillampade
mosaikmetoden (Clark, 2005; Clark och Moss,
2001) och som tycks vara mycket anvandbar
for forskare som intresserar sig for att utforska
barns perspektiv pa deltagande i en hybrid
verklighet. Genom att kombinera metoder och
lata barn uttrycka sig pa varierade satt t.ex. i in-
tervjuer, videor, observationer, teckningar och
foton sa kan mer nyanserade bilder framtrada

eftersom delarna tillsammans bidrar med en
bild av barns varldar, saval individuellt som
kollektivt (ibid.).

Fokus riktas nu mot att diskutera etiska ut-
maningar och fragor om forskningsutévning.
En paradoxal utmaning framtrader efter att
ha utforskat barns perspektiv i en hybrid
verklighet, namligen att ju mer inflytande
barnen far i processen och ju mer nyanse-
rade och flerdimensionell data som erhdlls,
desto oftare uppstar fragor kring etik, inte-
gritet och forskningsetik. Ett spanningsfalt
mellan forskningsetiska riktlinjer och barns
rattigheter i en digital tidsalder kan skonjas.
Forskningsetiska riktlinjer tycks inte ligga i
fas med radande tidsalder da en soékning pa
begreppet 'digital’ i God forskningssed ger en
traff pa s. 42: "Digitalt bevarade data kan idag
laggas pa plattformar dar de gors tillgangliga
for andra forskare” (Vetenskapsradet, 2017).
Den skrivningen ger foga stod till forskare som
brottas med etiska utmaningar i forskning som
inbegriper barns deltagande i digitala kontex-
ter. Det stdéd som finns tillgangligt ar Ethical
Decison-Making and Internet Research (Markham
och Buchanan, 2012), enligt min tolkning ar det
otydligt hur detta dokument foérhaller sig till
God forskningssed.

Ytterligare ett problem ar att barns lek i
digitala kontexter har utvecklats och foran-
drats enormt bara de senaste aren (Kafai och
Fields, 2013; Shapiro, 2019; Marsh, 2017) och
forskningsfaltet har vidgats sedan 2012 nar
Ethical Decison-Making and Internet Research
(Markham och Buchanan, 2012) skrevs. Vi kan
inte langre bortse fran det faktum att flera arti-
klar om barns rattigheter nu ocksa har en digi-
tal dimension som bor beaktas (Livingstone och
Third, 2017; Lievens et al., 2017). Foreliggande
artikel har framst fokuserat pa artikel 12 och
13 i Barnkonventionen, som berér barns ratt
till asiktsfrinet och yttrandefrinet (UNICEF,
2009). En mangd tidigare studier har visat att
yngre barn redan deltar aktivt i digitala kon-
texter dar de har makten att uttrycka sig pa
satt de onskar (Aarsand och Melander, 2016;

74



Lievens et al., 2017; Livingstone och Blum-
Ross, 2017; Lund, 2013), vilket aven bekraftas i
mina studier (Wernholm, 2018; Wernholm och
Reneland-Forsman, 2019; Wernholm, 2021).
Det faktum att det idag finns digitala kontexter
dar barns roster dels far utrymme, dels tas pa
allvar paverkar barns erfarenheter som enligt
Johansson (2003) bor forstas som en komplex
vav av erfarenheter som ar grundade i den
varld dagens barn lever i. Samtidigt vet vi att
det finns barn som saknar tillgang till digitala
verktyg och darmed inte kan delta (Lievens et
al., 2017). | ett demokratiskt samhalle ar det
mycket problematiskt att vissa har ett klart
forsprang att navigera och agera i digitala kon-
texter, samtidigt som andra halkar efter och
riskerar att helt tappa fart. Detta tycks vara en
av baksidorna med den digitala dimensionen
av barns rattigheter.

Vidare bor definitionen av begreppet 'barn’
som deltagare i forskning i en digital tidsalder
problematiseras. Barnkonventionens defini-
tion bidrar inte med mer an att konstatera att
begreppet 'barn’ avser varje manniska under
18 ar (UNICEF, 2009). | God forskningssed fram-
fors att om barnet ar under 15 ar sa ska bada
vardnadshavarna samt barnet samtycka till
medverkan (Vetenskapsradet, 2017). Sedan
1 juli 2020 ar Barnkonventionen lag i Sverige
(SFS, 2018:1197). Det ar framforallt artikel 12
som ar relevant i sammanhanget: "Barn som
ar i stand att bilda egna asikter ska ha ratt att
fritt uttrycka dessa i alla fragor som roér bar-
net och barnets asikter ska tillmatas betydelse
i forhallande till barnets alder och mognad”
(SFS, 2018:1197). De flesta av deltagarna i mina
studier gav uttryck for att de forstod vad ett
deltagande innebar och vad publicering skulle
innebéara; "att manniskor fran hela varlden
kan lasa vad du har skrivit”, sa ndgot barn. Om
vardnadshavarna hade sagt nej till deltagande
hade barnen inte fatt delta enligt riktlinjerna
i God forskningssed (Vetenskapsradet, 2017),
men enligt Barnkonventionen borde de fa
delta (SFS, 2018:1197), eller?

Konfidentialitet ar nagot som ocksa behover

Marina Wernholm

problematiseras, da det nu har en digital di-
mension som Ito och kolleger belyser ur olika
perspektiv i sin etnografiska studie (Ito et al.,
2010). Deltagare som ville behdlla sina alias,
som anvandes nar de producerade media eller
spelade spel, fick gora det da forskarna ansag
att det var ett satt att visa respekt for deltag-
arnas rykte och all tid som de hade investerat
for att na dit (ibid). I mina studier fanns deltag-
are som gav uttryck for besvikelse nar de inte
fick behalla sina alias, da jag anvande pseu-
donymer eftersom jag inte hade formulerat i
etikansokan att barnen skulle fa behdlla sina
alias. Nu vet jag battre. Foljande fraga vacks:
Vilka mojligheter har ett barn att framtrada i
forskning, som ar i linje med saval forsknings-
etiska riktlinjer som Barnkonventionen? 'Etisk
symmetri’, mellan barn och forskare i barn-
domsstudier, som féreslas av Christensen och
Prout (2002) tycks vara efterstravansvart.

Med utgdngspunkt i foreliggande artikel och
det faktum att FN:s kommitté for barnets rat-
tigheter nyligen har antagit General Comment
25 om barns rattigheter i forhallande till digi-
tala miljéer (Barnkonventionen 2021) sa tycks
det kravas en revidering av God forskningssed
(Vetenskapsradet, 2017). Dock kanns det som
att den skulle ha gjorts igdr med tanke pa att
digitaliseringen inte tycks avstanna, snarare
Okar den i takt enligt Rosa (2014). Enligt min
uppfattning bor forskningsetiska riktlinjer ligga
i fas med radande tidsalder och nu har vi en
digital tidsalder. Fragan som vacks ar: Om vi
skulle bekréfta och utga fran barns perspektiv
av deltagande i en hybrid verklighet hur skulle
det i sa fall paverka framtida formuleringar av
forskningsetiska riktlinjer?
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Noter

1 Artikel 12: Konventionsstaterna ska tillférsékra det barn
som &r i stand att bilda egna asikter att fritt uttrycka dessa
i alla frdgor som rér barnet. Barnets asikter ska tillmatas
betydelse i forhallande till barnets alder och mognad

2 Artikel 13: Barnet ska ha rétt till yttrandefrihet. Denna ratt
innefattar frihet att oberoende av territoriella granser
soka, ta emot och sprida information och tankar av alla
slag, i tal, skrift eller tryck, i konstnarlig form eller genom
annat uttrycksmedel som barnet véljer UNICEF SVERIGE
2009. Barnkonventionen: FN:s konvention om barnets
rattigheter. Stockholm: UNICEF Sverige.

3 FRAPS ir ett skarminspelningsverktyg som gér det méjligt

att spela in spelsessioner.
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A oppdage barn med motoriske utfordringer
i barnehagen

Nina M. L. F. Benden og Sylvia Séderstrém

Sammendrag

Ansatte i barnehager er sentrale nar det gjelder & oppdage barn med motoriske utfordringer.
Flere yrkesgrupper innenfor den pedagogiske og helsefaglige retningen kan stgtte disse barna.
Malet med denne studien var & undersgke hvordan barnehageansatte oppdager og vurderer sma
barns behov for stette til motorisk utvikling. Datagrunnlaget er kvalitative intervju med sju ansatte
i to barnehager. Funnene analyseres ved bruk av systematisk tekstkondensering. Den fgrste mis-
tanken kommer som summen av flere observasjoner som bryter med normative forventninger
om motorisk adferd. Den falges opp med systematisk observasjon i barnehagen. Vurderinger gje-
res med bakgrunn i fagkunnskap og erfaring. De ansatte foretrekker observasjon som innpasses i
barnehagehverdagen. Funnene diskuteres under overskriftene Erfaring og profesjonskunnskap og
Barnehagens mandat. Ulike syn pa hva som er normal motorisk utvikling, kan bidra til ulikheter i
hva som fanges opp, og felgelig ogsa pavirke mulighetene til videre tverrfaglig samarbeid rundt
barn med motoriske utfordringer.

Nokkelord: Barns utvikling, Bevegelse, Dagliglivets aktiviteter, Motorisk aktivitet
Discovering children with motor difficulties in ECEC facilities

Abstract

Employees in Early Childhood Education and Care (ECEC) facilities are essential in discovering
children with motor difficulties. The children may receive support from professionals with peda-
gogic and health backgrounds. The aim of the study was to examine how employees in Norwegian
ECEC facilities discover and assess children’s need for support in their motor development.
Qualitative interviews with seven employees in two ECEC facilities. The data was analyzed using
STC. Realization occurs as the sum of several observations of motor behavior that differ from
expectations. Itis followed up by systematic observation in the facility. Assessments are based on
the employees’ expertise and experience. The employees prefer integrating observation in daily
life in the ECEC facility. The findings are discussed under the headlines Experience and professio-
nal knowledge and the kindergarten’s mandate. Differing views on normal motor development can
affect what is detected, and consequently the opportunities for further interdisciplinary collabo-
ration around children with motor difficulties.

Keywords: Child development, Movement, Activities of daily living, Motor activity
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Innledning

I Norge gar nesten alle barn (92,2 %) under sko-
lealder i barnehage, det tilsvarer ca. 275 804
barn mellom 1-5 ar, fordelt pa 5730 barneha-
ger (Statistisk sentralbyra, 2020). De fleste av
disse barna tilbringer mellom 25 og 40 timer
i uka i barnehagen (Moafi, 2017), noe som
utgjer en stor del av deres vakne tid i lgpet
av en dag. Innholdet i norske barnehager er
fastsatt i Barnehageloven (2006) og utdypes i
Rammeplan for barnehagen (2017). | ramme-
planen presiseres det at barnehagens sam-
funnsmandat er «i samarbeid med hjemmet,
a ivareta barnas behov for omsorg og lek og
fremme lzering og danning som grunnlag for
allsidig utvikling.» (s. 49). Den norske barne-
hagen er en «barnehage for alle», alle barn
har rett til & ga i barnehage, og verdigrunn-
laget er basert pa en grunnleggende respekt
for menneskerettighetene og menneskers
likeverd (Meld. St. 18 (2010-2011)). Den skal
fremme likestilling og motarbeide diskrimine-
ring, og arbeide for at alle barn skal fa oppleve
a veere en betydningsfull person i fellesskapet
(Barnehageloven, 2006).

Barnehagen skal ogsa bidra til at barn «videre-
utvikler motoriske ferdigheter, kroppsbehersk-
else, koordinasjon og fysiske egenskaper»
(Rammeplan for barnehagen, 2017, s. 49), og
at de far tilrettelegging tidlig bade ved kortva-
rig og langvarig behov. | samarbeid med statte-
systemet skal barnehagen yte tjenester til barn
med ulike behov (Meld. St. 6 (2019-2020)). Ulike
behov forstas i offentlige dokumenter som at
det enkelte barn anses & ha behov utover det
som er ses pa som vanlig for barn pa samme
alder (NOU 2012: 1). Det vil si at utgangspunk-
tet er en slags normalitetstandard basert pa en
sammenligning med jevnaldrende. Hva som
faller innenfor denne normaliteten, reflekte-
res det imidlertid sjelden over i offentlige do-
kumenter. Hos ansatte i barnehager derimot
har man funnet at i oppfatninger om barns
normale motoriske utvikling ligger det implisitt
forventninger som er knyttet til sammenligning
med jevnaldrende, og med kulturelle verdier

og sosiale normer for barns kroppslige utvik-
ling og uttrykksformer (Franck, 2014; Nielsen,
2019; Stremme, 2019).

Barn som har motorisk udefinerbare utfor-
dringer som anses a ligge utenfor det normale,
henvises ofte til kommunale tjenester som
fysioterapi, ergoterapi eller spesialpedagog
(Wendelborg, Caspersen m.fl., 2015). | de tilfel-
lene det er snakk om kjente medisinske tilstan-
der eller diagnostiserte funksjonsnedsettelser,
er spesialisthelsetjenesten, ofte i form av en
spesialisert og tverrfaglig habiliteringstjeneste,
koblet inn. Mens det er fagfolk i disse eksterne
tjenestene, enten i kommunen eller i spesia-
listhelsetjenesten, som utreder og igangsetter
tiltak for barn som barnehagen har henvist til
dem, sa er det de ansatte i barnehagen som
vurderer om og nar et barn trenger slik henvis-
ning. Barnehager har i s mate et stort ansvar,
sammen med foreldrene, for & ivareta barns
varierte behov for utvikling, lek, lzering, omsorg
og danning.

Forskning viser en sammenheng mellom
motoriske ferdigheter, lekeferdigheter, so-
sial kompetanse og velvaere hos sma barn
(Universitetet i Stavanger, 2016; Giske, Ugelstad
m.fl., 2018). Det er imidlertid lett & overse
motoriske utfordringer hos barn (Asunta,
Viholainen m.fl., 2019). | det fglgende brukes
begrepet barn med motoriske utfordringer om
barn som har utfordringer knyttet til moto-
rikk, som gjer at de har vanskeligheter med a
utfgre hverdagslige aktiviteter. Dette er barn
som ikke n@dvendigvis har en funksjonsnedset-
telse som er diagnostisert, men som likevel kan
sies & ha andre motoriske forutsetninger enn
sine jevnaldrende nar det kommer til & delta i
lek og hverdagsaktiviteter i barnehagen. Dette
inkluderer bade det vi kaller motorisk usikre
barn, barn med tilstander som Developmental
Coordination Disorder (DCD) (se blant annet
Zwicker, Missiuna m.fl., 2012), og andre forhold
som pavirker motorikken.

Studier har vist at barn med diagnosti-
serte motoriske utfordringer har lavere triv-
sel og velveere enn sine jevnaldrende (Giske,
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Ugelstad m.fl., 2018; Karras, Morin m.fl., 2019).
Motoriske utfordringer i smabarnsalderen kan
ogsa felge barnet videre gjennom oppveksten,
selv om utfordringene vil skifte karakter ut fra
hvilke aktiviteter barna deltar i (Missiuna, Moll
m.fl., 2007; Moser, Reikeras m.fl., 2018; Jane,
Burnett m.fl., 2018). Barnas utfordringer kan
utvikle seg i lgpet av oppveksten, fra utfordrin-
ger med motorikk og lek i tidlig barndom og
problemer med 4 delta i fritidsaktiviteter til at
de senere i barndommen far utfordringer med
a fungere pa skolen og med vennskap og som
unge voksne havner i risikosonen for a fa ut-
fordringer knyttet til psykisk helse (Missiuna,
Moll m.fl., 2007). Tidlig identifisering og adres-
sering av motoriske utfordringer kan redu-
sere risikoen for slike sekundeere utfordringer
(Missiuna, Moll m.fl., 2007). Barnehager har i sa
mate et stort ansvar, sammen med foreldrene,
for divareta alle barns varierte behov for utvik-
ling, lek, leering, omsorg og danning.

Samtidig finnes det forskere som er kritiske
til tidlig identifisering og intervensjon med det
formal & normalisere og/eller forebygge frem-
tidige utfordringer. Karianne Franck (2014)
problematiserer for eksempel om man virkelig
oppdager at barn har en utfordring eller om
man i realiteten konstruerer barn som avvi-
kende. Hun peker videre pa et dilemma som
norske barnehager i dag befinner seg i: Pa den
ene siden understreker man barns autonomi
og iboende verdi her og nd, mens man pa den
andre siden understreker hvor viktig det er
a forberede barna pa fremtidig utdanning og
selvstendighet (Franck, 2014).

For & kunne vurdere og sette i gang en pro-
sess med utredning av barns motoriske van-
sker ma de som ser barna og samhandler med
barna i det daglige farst komme frem til at det
kan veere behov for & utrede. Det er denne aller
forste ideen om at det kan veere noe, vi stude-
rer naermere i denne artikkelen. Formalet er a
fa okt kunnskap om undringen som vekkes hos
de ansatte som samhandler med barna. Hva er
det som gjer at de reagerer pa enkelte barns
motoriske atferd, og ikke p& andres? Hvilke

81

Nina M. L. F. Benden og Sylvia Séderstréom

perspektiver og forstaelser ligger til grunn for
deres undring, hvordan handterer de sin un-
dring og hva fgrer den til? Ansatte i barnehager
har en unik posisjon som profesjonelle i arbei-
det med & oppdage motoriske utfordringer hos
barn og initiere samarbeid med andre profe-
sjonelle, og derfor har vi jobbet ut fra felgende
problemstilling: Hvilke erfaringer har ansatte i
barnehager med & oppdage barn med motoriske
utfordringer?

Studiens inngang til feltet

Studien er forankret i et sosialkonstruktivis-
tisk perspektiv, som tar utgangspunkt i at
menneskers virkelighetsforstaelse blir for-
met kontinuerlig gjennom sosial interaksjon,
av opplevelser de har og av situasjoner de
befinner seg i (Nortvedt og Grimen, 2004;
Aadland, 2011).

Etter vart syn gir et slikt perspektiv oss mu-
ligheten til & forsta vare deltakere som sosiale
akterer som pavirkes av og selv pavirker sine
omgivelser; som konstruerer, forstar og hand-
ler i en gitt faglig, kulturell og samfunnsmessig
kontekst. Pa den maten internaliseres normer
og faglige praksiser i en barnehage og ogsa de
ansattes forstaelse av hva som faller innenfor
normal motorisk utvikling og atferd, og hva
som forstas som avvikende. Normalitet og
awvik er imidlertid dikotomier som ma sta i et
gjensidig avhengighetsforhold til hverandre for
a veere meningsbarende, og samtidig er det et
asymmetrisk forhold mellom disse to kategori-
ene. Mens normalitet som standard anses som
verdifull og enskelig (og dermed ikke studeres
naermere), utsettes avvik for granskning, evalu-
ering og degradering. Franck (2018) fremhever
imidlertid at for a forsta hva som gjer at noe
oppfattes som avvikende, ma man ogsa utfor-
ske hva som oppfattes som normalt. Gjennom
utdanning og yrkesutevelse tilegner ulike yr-
kesgrupper seg spesifikk fagkunnskap, hold-
ninger og perspektiver. Ulike yrkesgrupper
vil ogsa tilegne seg ulike roller og forstaelser
innen samme fagfelt. Barnehageansatte, ergo-
terapeuter og fysioterapeuter kan jobbe med



de samme barna i den samme barnehagen,
men forstd den samme situasjonen pa ulike
mater. Felgelig kan forstaelsen av hva som fal-
ler innenfor «normale» og hva som eventuelt
er «avvikende», vaere forskjellig alt etter hvilken
type kunnskap man besitter, og folgelig kan
det veere ganske store forskjeller i hva man ser,
legger merke til og handler ut fra.

Som i sosialkonstruktivismen ligger det ogsa
i aktivitetsvitenskap en grunnleggende forestil-
ling om at mennesker er aktive og handlende
(Burr, 2015; Kristensen, 2017). Denne forestil-
lingen innebaerer at deltakelse i ulike aktivite-
ter signaliserer hvem man er, og at det er en
gjensidig pavirkning mellom aktiviteter, om-
givelser, tilhgrighet og deltakelse (Jonsson og
Asaba, 2017). En og samme aktivitet kan imid-
lertid ha ulike verdier. | den vestlige verden har
vi en oppfatning av lek som barns primeere ak-
tivitet. De erfaringene barn hgster giennom ak-
tiviteter i barndommen, former dem gjennom
oppveksten, pavirker deres aktivitetsrepertoar
og har vist seg a ogsa forme hvilke aktiviteter
de velger som voksne (Peny-Dahlstrand, 2016).
Noen barn kan imidlertid ha vanskeligheter
med a delta i de aktivitetene de @nsker a veere
med i, eller som de forventes & vaere med i.
Ved & analysere hva det er som gjer at et barn
ikke gjennomfarer eller deltar i aktiviteter som
forventet, bidrar aktivitetsvitenskapen med a
fremheve sammenhengen mellom interak-
sjonen mellom barnet, aktiviteten og miljget.
| aktivitetsvitenskapen anses interaksjonen
mellom disse tre bestanddelene som hoved-
faktoren for barns utvikling (Eliasson, Lidstrom
m.fl., 2016). | vare analyser og diskusjoner vil
vi benytte oss av et sosialkonstruktivistisk per-
spektiv pa hvordan normalitet og avvik forstas,
samt hvilken betydning man tillegger interak-
sjonen mellom barn, aktivitet og miljg.

Metodisk tilnaerming

For & samle kunnskap om ansattes erfaringer
og opplevelser, ble det valgt et kvalitativt de-
sign for datainnsamling og analyse (DePoy og
Gitlin, 2019). Et kvalitativt design egner seg til

a utforske tema som det er lite kunnskap om.
Det kvalitative designet gjgr det mulig forske-
ren og deltakerne & benytte muligheten som
ligger i det a reflektere rundt tema og generere
ny kunnskap.

Rekruttering og utvalg

For a rekruttere deltakere til studien ble det
sendt ut et informasjonsskriv og foresparsel
om deltakelse til lederne i ni barnehager med
flere enn 40 barn. Inklusjonskriteriene var: a)
sterrelse pa barnehagene (matte ha mer enn
40 barn for a fa en stor nok personalgruppe),
b) variasjon i ansattes utdanning (for & inklu-
dere flere faglige perspektiver) og c) at peda-
gognormen var oppfylt (for a gke sjansen for at
de ansatte har tid til faglig utvikling). Pa grunn
av koronasituasjonen stoppet rekrutteringen
opp etter at to barnehager med flere enn 50
barn hadde meldt sin interesse. Vi endte der-
med opp med syv deltakere i studien. Tabell 1
viser hvordan deltakerne fordelte seg pa de to
barnehagene. Deltakerne er gitt fiktive navn.

Tabell 1: Oversikt over studiens deltakere

Barnehage A Barnehage B

Frida, barnehagelaerer. Jorgen, barnehagelzerer.

Omtrent 30 ars erfaring. 5 ars erfaring.

Anne-Grete, barnehagelzerer. | Gry, barne- og

Omtrent 20 ars erfaring. ungdomsarbeider.

18 ars erfaring.

Anette, spesialpedagog. Linn, ergoterapeut med

12 ars erfaring. master. 14 ars erfaring.

Wenke, barnehageleerer,
videreutdannet som

spesialpedagog.

Omtrent 20 ars erfaring.

Datainnsamlingsmetode

Kvalitative, halvstrukturerte dybdeintervju ble
valgt som datainnsamlingsmetode. En slik da-
tainnsamlingsmetode er ansett som en god
tilnaerming for a fa innblikk i deltakernes erfa-
ringer og opplevelser tilknyttet fenomenet som
studeres, giennom en naturlig og fri samtale,
hvor deltakernes opplevelser og erfaringer
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far anledning til & komme til uttrykk (Kvale,
Brinkmann m.fl., 2009; Tjora, 2017). Det ble
utviklet en intervjuguide til intervjuene. Denne
var retningsgivende for hvilke tema som ble
tatt opp i intervjuene. Hvert tema ble innledet
med et apent spgrsmal og sa ev. fulgt opp med
oppklarende eller utdypende sparsmal (Kvale,
Brinkmann m.fl., 2009). Hovedtema i intervju-
ene var (i) hvordan deltakerne oppdaget at
barn hadde behov for ekstra oppfelging, (ii)
prosessen videre etter den fgrste mistanken,
(iii) hvilke typer utfordringer de hadde mest
erfaring med og (iv) hva de la i begrepet «barn
med motoriske utfordringer». Hvert intervju
varte i 60-90 minutter hver, og de ble gjen-
nomfert i et mgterom i den barnehagen der
deltakerne var ansatt.

Av praktiske grunner ble det i barnehage A
gjennomfegrt individuelle intervju med hver
av de fire deltakerne, mens det i barnehage B
ble gjennomfert ett gruppeintervju med de tre
deltakerne. Intervjuene tok utgangspunkt i den
samme fleksible intervjuguiden. Deltakerne i
gruppeintervjuet kjente hverandre godt, noe
som gjorde at det ble en god flyt i diskusjonen.
De spilte videre pa hverandres utsagn, slik
som Malterud (2017) beskriver det, og kunne
til og med avslutte hverandres setninger. Dette
gjorde at moderator matte fokusere pa a serge
for at det implisitte i deltakernes utsagn ble
gjort eksplisitt ved & stille oppklarende oppfal-
gingsspgrsmal. Moderator under intervjuene
var fgrsteforfatter. Intervjuene ble tatt opp pa
lydopptaker og transkribert ordrett av forste-
forfatter.

Dataanalyse

Datamaterialet besto av til sammen 73 sider
transkribert materiale. For & analysere det
transkriberte datamaterialet fulgte vi prinsip-
pene i systematisk tekstkondensering, som
beskrevet av Malterud (2017). Systematisk
tekstkondensering gjennomfares i fire steg: 1.
For & fa et helhetsinntrykk leses hvert trans-
kriberte intervju i sin helhet. 2. Intervjuene

leses linje for linje, og meningsbarende enhe-
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ter identifiseres i teksten. 3. Meningsbaerende
enheter settes sammen i underkategorier. 4.
Hver subkategori oppsummeres med et tekst-
naert kondensat og et sékalt «gullsitat» som il-
lustrerer innholdet i subkategorien (Malterud,
2017).

Det forste steget ga et overblikk over innhol-
detiintervjuene og prelimineere tema begynte
a komme til syne i materialet. | andre steg ble
meningsbaerende enheter identifisert i teksten
og markert med ulike farger som representerte
de ulike forelgpige temaene. De meningsbae-
rende enhetene fra hvert transkriberte intervju
ble dekontekstualisert og satt sammen med
de beslektede, meningsbaerende enhetene fra
resten av datamaterialet i tredje steg. | fijerde
og siste steg ble hver subkategori oppsummert
i et tekstneert kondensat, og det ble valgt et
«gullsitat» (Malterud, 2017) for & illustrere inn-
holdet i hver subkategori.

Prosessen fra prelimineere tema til ende-
lige kategorier ble drevet frem av diskusjoner
rundt empirien, teori pa omradet og forfatter-
nes forforstaelser som henholdsvis ergotera-
peut og fysioterapeut. Begge forfatterne deltok
i diskusjonen av analysen, mens den praktiske
delen av analysen med lesing og koding av in-
tervjuene ble gjort av fgrsteforfatter. Giennom
hele analyseprosessen fokuserte vi pa a vere
apne til det som kom fram i datamaterialet, og
a veere bevisste pa egne forforstaelser. Malet
var a framstille deltakernes egne erfaringer sa
godt som mulig og la deres stemme veere syn-
lig i det ferdige produktet.

Underveis i denne fleksible prosessen ble
syv forelgpige temaer utviklet til tre hoved-
kategorier: Den forste mistanken, erfarings- og
kunnskapsbasert praksis og Observasjon i hver-
dagsaktiviteter. Tabell 2 viser et par eksempler
pa prosessen fra preliminzere tema som duk-
ket opp i steg 1, til utviklingen av de endelige
kodene som presenteres som studiens hoved-
funn.
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Tabell 2: Et par eksempel pa deler av den analytiske prosessen.

Preliminzere tema Kode

Meningsfull enhet Kategori

Oppdage Undring

Motoriske utfordringer Summen av sma ting
Skille seg ut

Utenfor normalitetsbegrepet

«Men det er jo sann kanskje Den forste mistanken
sma ting da, og s& summen

av de sma tingene da, som
gjor at man tenker at, at det er
grunn til 4 se litt ekstra pa, pa

de barna.»

Alder
Erfaring

Kompetanse/
Vurderinger
Kjenner barnet

Vurderer fortlgpende

«Men etter & ha jobbet noen Erfarings- og kunnskapsbasert

ar, og etter ... Nar du kan, kan | praksis
en del om barns utvikling,

s& vet man jo at den her
normalvariasjonen er stor og.
Og du vet pa en mate at ... Nar
det er grunn til 8 pa en mate

reagere da.»

Etiske forhold

Alle deltakerne ga sitt informerte samtykke
til deltakelse, de ble ogséa informert skriftlig
og muntlig om at det var frivillig & delta i pro-
sjektet, at de nar som helst kunne trekke til-
bake samtykket sitt, at alt de sa i intervjuene
var konfidensielt, og at alle opplysninger som
ville bli brukt, ville bli anonymisert. Prosjektet
er godkjent av Norsk senter for forskningsdata
(NSD) (ref. nr. 206586). Ansatte i barnehager
har taushetsplikt, og de kan derfor ikke gi opp-
lysninger som kan fere til identifisering av barn
eller familier (www.NSD.no). Det ble heller ikke
spurt om slike opplysninger i intervjuene. Det
personlige pronomenet hen brukes der kjgnn
er irrelevant i teksten (FRI u.a.).

Funn

Studiens hovedfunn er kategorisert pa fel-
gende mate: Den farste mistanken, Erfarings- og
kunnskapsbasert praksis og Observasjon i hver-
dagsaktiviteter. Den fgrste mistanken oppstar
som summen av flere observasjoner av et
barns aktivitetsutfarelse som bryter med det
forventede. Det krever erfaring og kunnskap
a oppdage slike nyanser hos barn. Mistanken
folges opp av flere ansatte med observasjoner
integrert i naturlige settinger gjennom barne-
hagehverdagen.

Den farste mistanken
- nar forventninger brytes
Den fgrste mistanken om at et barn i barne-
hagen strever motorisk kommer gjerne som
en gradvis mistanke hos de ansatte etter at de
har lagt merke til at et barn utferer aktiviteter
pa en annen mate enn det de forventer. Frida,
som er barnehagelaerer, fortalte «<Men det er
jo sann kanskje sma ting, og sa summen av de
sma tingene da, som gjgr at man tenker at, at
det er grunn til 3 se litt ekstra pa, pa de barnas.
Slike «sma ting» kan for eksempel veere at et
barn snubler og faller litt mer enn de andre,
eller at et barn ikke klarer noe som de andre
barna klarer. Deltakerne sammenligner barna
med andre jevnaldrende barn pa avdelingen,
og barn de har mett tidligere. Det virker som
de har et klart bilde i hodet av hva som er «van-
lig motorisk adferd» for ulike aldersgrupper,
og pa bakgrunn av dette legger merke til barn
som har en avvikende motorisk framferd enn
det «vanlige». Dette kan veere barn som er mer
klumsete og fomlete enn andre barn, barn som
er mer stille og rolige enn forventet i en aktuell
situasjon, eller barn som er mer urolige og ak-
tive enn forventet i en situasjon.

Flere av deltakerne fortalte at det kan vaere
veldig synlig nar et barn har motoriske ut-
fordringer. De mener at de ser det pd maten
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barnet beveger seg p3, eller at barnet ikke kla-
rer alt det de andre barna klarer. Som Anette
fortalte; «For det er jo, det er jo veldig synlig
nar det er noe motorisk, sant. Nar et barn ikke
klarer & strekke ut eller hvis barnet hinker eller
snubler mye, sa er det veldig sann ...». Andre
barn kan det imidlertid veere vanskelig & opp-
dage fordi de er sa fysisk aktive i den frie leken
i utetiden. Jargen fortalte om sin tankeprosess
rundt denne type utfordring:

Men sd tenker jeg, herregud, du kan jo lape fem ganger
tusen ganger fram og tilbake, men du klarer ikke d sld
... Du klarer ikke G stupe krake? Det er ogsd litt sann,
hmm ... Men klarer du @ sitte og perle da? Altsa litt
sann, klarer du 4 sitte og tegne?

Her viser Jorgen til at et barn som er aktivt i
frilek og grovmotoriske aktiviteter, kanskje ikke
behersker aktiviteter som er mer krevende for
balanse eller koordinasjon, eller finmotoriske
aktiviteter. Disse barna kunne gatt under ra-
daren fordi de er sa aktive i frilek, noe som er
forventet for barn i farskolealderen. Nar de sa
blir utfordret til a gjere voksenstyrte aktiviteter
som krever andre motoriske ferdigheter, blir
imidlertid utfordringene mer tydelige.

Deltakerne snakket ogsd om andre barn som
det ikke var sa lett & oppdage, for eksempel
barn som var merkbart roligere enn de andre
barna. | intervjuene kom det a sitte pa sykke-
len fram som et tydelig bilde pa en adferd som
kunne observeres, men som det ikke var sa lett
a oppdage betydningen av. Nar det gjaldt barn
som for det meste kun sitter pa sykkelen i ute-
tiden i barnehagen, ble denne adferden opp-
fattet som et uttrykk for at barnet ikke mestret
andre uteaktiviteter. Et utsagn som illustrerer
dette, er fra Gry:

Ja, og sa har vi de der barna som bare sitter pa syk-
kelen. Hvis de hadde fatt lov hadde kunnet sitte pa en
sykkel hele utetiden. Bare, bare for G sitte pd den. Ikke
for @ sykle, men for @ sitte pa den, fordi at det er trygt.
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A sitte pa en sykkel er her altsd ikke det samme
som 4 sykle, noe som stiller starre krav til ba-
lanse og koordinasjon, og som det forventes
at barna bruker sykkelen til. Disse barna som
kun sitter pa sykkelen, kan lett ga under rada-
ren fordi det ved forste gyekast kan se ut som
de er i gang med noe, eller at avhengigheten
av sykkelen kan tolkes som en sterk interesse
for sykling.

Deltakernes utsagn om hvilke sma nyanser
i den motoriske adferden de reagerer pa hos
en del barn, viser at de har klare forventinger
om hvordan barn i ulike aldre skal bevege seg,
og hva barna skal kunne gjgre og ikke gjore i
ulike situasjoner, som for eksempel i frilek ute
eller i voksenstyrt aktivitet innenders. Vi forstar
det slik at disse forventningene er bygget opp
over tid og gjennom interaksjoner og opple-
velser deltakerne har hatt som yrkesutevere
i en barnehage. | et sosialt konstruktivistisk
perspektiv (Aadland, 2011) forstar vi her vare
deltakere som sosiale akterer som bade pavir-
kes av og som selv pavirker sine omgivelser, og
som forstar og konstruerer normalitet og avvik
gjennom sin yrkeserfaring og yrkesutevelse.
Spersmalet er i hvor stor grad denne forstael-
sen ogsa indikerer en internalisert norm som
gir seg utslag i deres faglige praksis.

Erfarings- og kunnskapsbasert praksis
Deltakerne ansa erfaring med & jobbe med
barn som viktig for & kunne oppdage barn med
motoriske utfordringer. Det var deres erfaring
som ga dem et godt sammenligningsgrunnlag
nar de skulle skille mellom nar et barn utviklet
seg som forventet, og nar barnet trengte stette
i sin motoriske utvikling. Wenke satte ord pa
det slik:

Men etter G ha jobbet noen dr, og etter ... Nér du kan,
kan en del om barns utvikling, sG vet man jo at den her
normalvariasjonen er stor og. Og du vet pd en mdte at
... Nér det er grunn til G pd en mdte reagere da.

Flere papekte at de utviklet kompetansen
sin etter hvert som de fikk nye erfaringer.
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Deltakerne med pedagogutdanning ga ut-
trykk for at de har gode forutsetninger for
& vurdere barns motoriske kompetanse.
Spesialpedagogen Anette satte ord pa det slik:
«| hvert fall vi som er barnehagelzerere eller
spesialpedagoger, skal kunne en del om alders-
adekvat utvikling i forhold til det motoriske.»
Flere ga ogsa uttrykk for at de hadde kunnskap
om hva som skulle til innenfor det allmenpe-
dagogiske for a stette barn i deres motoriske
utvikling.

Samtidig ble ogsa ansatte med kompetanse
ut over det allmennpedagogiske verdsatt.
Ergoterapeut Linn fortalte at i tilfeller der det
var behov for ergoterapeutisk kompetanse,
kunne hun bidra med sin fagkompetanse i
stedet for at barnehagen henviste til ergote-
rapitjenesten. Barne- og ungdomsarbeideren
Gry kommenterte dette slik: «Men hadde ikke
du jobbet her, s& hadde vi kanskje mattet gjore
det. Sa det er jo litt sann hvordan kompetanse
dere har som sitter i det teamet da». Noen av
deltakerne snakket varmt om flerfaglighet i
barnehagen, og de ga uttrykk for at de gjerne
skulle hatt flerfaglige team der ogsa yrkesgrup-
per som tradisjonelt tilhgrer helsefag, som er-
goterapeuter og fysioterapeuter, kunne innga.
Barnehagelaereren Anne-Grete satte ord pa
akkurat dette slik:

Sa tenker at det med @ blande litt sGnne yrkesgrupper,
0gsd i barnehagene, det tror jeg er veldig, veldig sunt.
Men man ma jo fa noen hjemler for G avlenne de riktig
da. De kan ikke gi som assistenter. Det gar ikke.

Pa den ene siden viser deltakerne stor tiltro til
egen kompetanse nar det gjelder barns moto-
riske adferd. Samtidig gnsker de ogsa en sterre
grad av flerfaglighet velkommen i barnehagen.
De snakker om forventninger til hva barn skal
kunne klare og ikke, og samtidig anerkjenner
de at normalvariasjonen er stor. Utfordringen
ligger kanskje og vipper i et balansepunkt mel-
lom disse posisjonene. | vart materiale finner
vi at deltakerne er veldig engasjert i barna og i
deres utvikling og trivsel. Samtidig ser vi at de

fokuserer pa hva det enkelte barnet klarer eller
ikke klarer i ulike situasjoner, og pa hva som
faller innenfor og utenfor en etablert, normali-
tetskategori for motorisk utvikling.

Observasjon i hverdagsaktiviteter
- hva forer det til?
Deltakerne lot det ofte ga noen dager eller uker
for a veere sikre pa at den motoriske adferden
som hadde vekket den farste mistanken, ikke
var forbigdende, og for & finne ut mer om utfor-
dringen til barnet. Det var summen av observa-
sjoner som gjorde at de ansatte bestemte seg
for a felge opp mistanken videre. Hvis en ansatt
mistenkte at et barn hadde motoriske utfordrin-
ger, fulgte vedkommende opp denne mistanken
ved & koble pa flere av de ansatte i barnehagen.
Deltakerne fortalte at ved a vaere mer be-
visste rundt hverdagsaktiviteter som mal-
tider, pakledning og lek, kunne de gjore
observasjoner av barnet i naturlige settinger.
Barnehagelzereren Jorgen beskrev dette slik:
«Ja, og da deler vi opp igjen i to grupper da, sa
det blir syv pa den ene og syv pa den andre.
Og da, alts3, sa er det enklere for oss voksne a
veere med i aktiviteten sa alle blir sett og hert.
Og samtidig som vi kan se». Deltakerne hadde
flere eksempler pa hvordan de brukte den frie
leken aktivt for & observere og jobbe med mo-
toriske utfordringer. Jorgens eksempel illustre-
rer dette godt:

A veere til stede i den leken slik at alle kan veere med.
Og finne pad morsomme ting da, som vi alle kan gjore.
La oss si at en unge sliter litt med venstre handa, sd, 4,
vi far til G bruke kun- Altsa en eller annen form med lek
da, med handa. I stedet for G ta, nd skal vi gjore det.
Plukk opp, venstre hand.

Pa denne maten ble observasjon og oppfalging
en del av frileken, og barn, aktivitet og milje ble
observert i en naturlig sammenheng. Andre
ganger ble observasjonene gjort i en mer til-
rettelagt og voksenstyrt aktivitet, | sitt intervju
beskrev barnehagelaereren Anne-Grete hvor-
dan dette kunne forega:
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Da praver vi jo a tilrettelegge litt for G, for & observere
hva, hva det er og hvor mye det er og hvilke utfall de
har. Da kjerer vi gjerne litt sann her hinderlaype og,
og observerer litt da, prever 4, veldig pa det med &
tilrettelegge ... Og hvis det er sann jeg tenker at her
ma vi inn med hjelp, sG har jo vi to spesialpedagoger
pa huset. Sa da tilkaller jeg gjerne ofte en av de forst.

Nar flere skulle observere sammen ble dette
gjerne gjort i slike voksenstyrte aktiviteter. Da
ble aktivitetene tilrettelagt pa en slik mate at
fokuset 1& pa de motoriske ferdighetene man
mistenkte at barnet strevde med, og som man
gnsket a observere naermere.

Deltakerne snakket ogsa om hvor viktig det
er med god kommunikasjon nar man skal
folge opp en mistanke. De fortalte at det
starter med kommunikasjon pa avdelingen,
slik at de som jobber sammen blir bevisst de
samme utfordringene og styrkene hos barna.
Barnehagelzereren Frida fortalte om dette:

Det starter jo med at vi snakker sammen innad pd
avdelingen. Har du sett at hen halter? lkke sant, og
sd, og sd sier vi det til foreldrene hvis det er flere som
har observert det, og sd, ja. Og da begynner ting G skje
egentlig, hvis det ikke gar over da.

Hvis flere pa avdelingen har observert det
samme blir foreldrene kjapt koblet pa. Det kan
dreie seg om en kjapp samtale i leverings- eller
hentesituasjon eller en ekstra foreldresamtale.
Kommunikasjon pa tvers av avdelingene og
pa tvers av faggrupper i barnehagen ble ogsa
trukket fram av flere av deltakerne som viktig
for & videreformidle kunnskap. Ergoterapeuten
Linn formidlet sitt syn pa dette slik: «<Hele tiden
sd ma vi vere flinke til & dele pa den kunn-
skapen vi har da, hvis det skal fungere godt
rundt ungene. Sa jeg ma jo formidle min fag-
kunnskap og spesialpedagogen ma formidle
sin». Kommunikasjonen pa tvers av avdelinger
og faggrupper kunne blant annet skje pa av-
delingsmater eller i felles kontortid, og minst
mulig foran barna.

Nina M. L. F. Benden og Sylvia Séderstréom

Kommunikasjonen med faggrupper utenfor
barnehagen skjedde fgrst nar de barnehage-
ansatte hadde identifisert et behov for hjelp ut
over det de selv kan tilby barn med motoriske
utfordringer. Som regel hadde de farst prevd
ut tiltakene og aktivitetene de mente kunne
fungere, for de koblet inn andre faggrupper
utenfra. Anne-Grete fortalte at: «Jeg tror ofte
at du tenker at du nesten ma ha definert selv
at det er noe galt farst. Fgr du kan begynne a
tilkalle noen.».

Ved a observere barnas motorikk i naturlige
settinger gjennom barnehagens hverdagsak-
tiviteter handler deltakerne i trdd med per-
spektivet i aktivitetsvitenskap om & se barn,
aktivitet og omgivelser i sammenheng (Burr,
2015; Kristensen, 2017). Likevel ser vi at samti-
dig som observasjonene gjgres av barna i na-
turlige aktiviteter og omgivelser, sa er fokuset
rettet mot det enkelte barnet og barnets po-
tensielle motoriske avvik. Dette gjar at vi stiller
spersmal ved om betydningen av den gjensi-
dige pavirkningen mellom aktivitet, omgivelser
og barn er full ut tatt med i vurderingene som
gjores.

Diskusjon

| diskusjonen av vare funn vil vi reflektere rundt
hvilken betydning erfaring og profesjonskunn-
skap har nar det gjelder kartlegging av norma-
litet og avvik. Vi vil ogsa lefte frem noen tanker
rundt barnehagens mandat og arbeid for a
ivareta og tilrettelegge for barn som har moto-
riske utfordringer.

Erfaring og profesjonskunnskap

Den fgrste mistanken om at et barn strever
motorisk oppstar nar en ansatt legger merke
til at et barn gjer ting annerledes enn det den
ansatte forventer. Denne forventningen ligger
implisitt i den ansattes erfaring og profesjons-
kunnskap om barn. Vi forstar denne forvent-
ningen som internaliserte normer og verdier
om normal motorisk utvikling. Deltakerne i
var studie vektlegger at man ma ha erfaring
for & kunne legge merke til de sma nyansene i
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et barns motoriske adferd eller aktivitetsutfg-
relse som vekker mistanke om at et barn stre-
ver. Den dialektiske prosessen som pavirker
hva som oppfattes som normalt i en gruppe
(Berger, Luckmann m.fl., 2000) kommer frem
i vart materiale i Jorgens beskrivelse av bar-
net som bare sitter pa sykkelen i stedet for
a veere sammen med andre barn. Ved at de
ansatte deler sin erfaring med hverandre far
de en felles forstaelse for hva som skal anses
for normalt, og hva de skal forvente at barna
skal kunne gjgre. Normalitet er noe man tar
for gitt, og som ikke diskuteres i barnehagen
sier Stramme (2019) i sin avhandling. Hun pa-
peker at barnehageansattes erfaring gjor at de
er vant til a tenke pa barns motoriske utvikling
som aldersadekvat eller ikke, og at det som
anses for aldersadekvat, tas som en selvfglge.
Selv om deltakerne i studien var er opptatt av
at normalitetskategorien er vid og skal romme
forskjellighet finner vi at det er et spennings-
forhold mellom teori og praksis, hvor barns
ulikheter i kroppslige uttrykk taper i kampen
mot en forventet norm. Forventningene om
likhet er gjerne stgrre enn rommet for anner-
ledeshet ifglge Stremme (2019).

Karianne Franck (2018) stiller spgrsmal ved
hvordan og pa hvilket grunnlag grensene trek-
kes mellom det «<normale» og det «avvikende».
Hun argumenterer for at i stedet for at man
oppdager et awik hos et barn sa konstrueres av-
viket giennom sammenligning med noe gjen-
nomsnittlig eller gnskelig. Forstaelsen av at
man oppdager et avvik er situasjonsavhengig,
verdiladet og har iboende ideer om barn og
barndom sier Franck og Nilsen (2015). | dagens
samfunn har en radende diskurs om det kom-
petente barnet utviklet seg, og det er opp mot
en slik diskurs at barn i barnehagen blir malt
og awvik «oppdaget». Denne diskursen bidrar
til & stemple noen barn som avvikende fra nor-
malen, en normal som er enhetlig og statisk
ifalge Franck og Nilsen (2015). En slik forstaelse
av normalitet og avvik er ogsa individualistisk
i det at den leter etter avviket hos det enkelte
barnet. Et slikt individfokus fant vi ogsa i var

studie, selv om de ansatte fulgte med pa bar-
nas motoriske atferd i ulike naturlige og hver-
dagslige situasjoner i barnehagen. Ved forste
oyekast kan det se ut som om deltakerne i stu-
dien tok hensyn til samspillet mellom barnet,
aktiviteten og miljget ved at de tilrettela for ob-
servasjoner i naturlige settinger. Ved na&rmere
ettersyn finner vi imidlertid at et eventuelt
awvik ble knyttet til trekk ved det enkelte bar-
net og ikke den kontekstuelle interaksjonen.
Dette kan ses i eksempelet til Jargen, hvor han
fortalte om barnet som strevde med venstre-
handa. Her la barnehagen til rette for natur-
lig lek i samspill med andre barn, mens det i
realiteten dreide seg om en undersgkelse av
det aktuelle barnets funksjon i venstre hand.
Motoriske utfordringer ble oppfattet som et
individualistisk og kroppslig fenomen. Til tross
for at disse utfordringene ble observert i et
dynamisk samspill med andre barn, ble ikke
interaksjonen mellom barnet, aktiviteten og
miljoet tillagt vesentlig betydning.

| stedet for kategoriene normalitet og avvik
foreslar Franck (2018) et dynamisk kontinuum
hvor barn beveger seg frem og tilbake i ulike
situasjoner, avhengig av kontekst og relasjo-
ner. | trdd med tidligere forskning fant ogsa
vi at barnehageansatte mener at en normali-
tetskategori for barns motoriske adferd skal
vaere vid. | praksis viser det seg imidlertid at
en gjennomsnittlig og enskverdig normalitet
er sa internalisert at man ikke reflekterer over
det. En slik internalisert erfaring og kunnskap
bidrar dermed til at man reagerer pa atferd
som fremstar som annerledes enn det spon-
tant forventede. Utfordringen er, etter vart
syn, & skape rom til a reflektere over den un-
derliggende forstaelsen denne erfaringen og
fagkunnskapen bygger pa, uten at det medfe-
rer at man overser nar barn trenger hjelp og
tilrettelegging.

Barnehagens mandat

Arbeidet i barnehagen styres i stor grad av of-
fentlige feringer og retningslinjer. Her formule-
res det blant annet tydelige forpliktelser om at
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barnehagen skal ivareta barns behov, videreut-
vikle ulike egenskaper og ta i bruk tidlig tilret-
telegging ved kortvarige og langvarige behov
(Rammeplan for barnehager 2017; NOU 2012).
Tradisjonelt har barnehagen vaert en fri insti-
tusjon med fokus pad omsorg og ivaretakelse,
barns ve og vel her og n3, fri lek og utfoldelse
i hverdagslige aktiviteter. Etter at barnehagen
ble underlagt Kunnskapsdepartementet har
det imidlertid skjedd en endring i barnehagens
hverdagsinnhold, fra fri lek og til en mer vok-
senstyrt leering og forberedelse til skolegang.
Dette er dog ikke et enten-eller. Dagens bar-
nehage kan sies & std med en fot i hvert felt.
Ansatte i barnehagen befinner segi et dilemma
fordi de ma kombinere to malsettinger. Den
ene er barns iboende verdi her og na, og den
andre er fokuset pa forberedelse til skolestart.
Dette siste innebaerer at det fokuseres mer pa
det enkelte barns ferdigheter og evner, samt
at det utvikles standarder for hva barn skal
kunne pé de ulike alderstrinnene. Slike stan-
darder innebaerer en malestokk, hvor noen
faller utenfor og blir definert som forsinket,
avvikende eller umoden. Barnehagen er blitt
mer akademisert og rettet mot a ruste barna
for skolen sier Stremme (2019).
Barnehageansatte skal ivareta begge per-
spektivene, bade betydningen av her og na
og viktigheten av forberedelse til skolegang.
Sistnevnte har medfert ekt fokus pa betyd-
ningen av tidlig innsats. Tidlig innsats og tilret-
telegging for den enkelte er szerlig spesifisert
nar det gjelder barn som trenger spesialpeda-
gogisk hjelp, og barn med funksjonsnedset-
telser som trenger tilrettelegging (se Nordhal
m.fl., 2018). | var studie har vi veert opptatt av
de barna som faller mellom to stoler, de som
har motoriske utfordringer, men som ikke er
diagnostisert. Man utreder og kartlegger, tilret-
telegger og intervenerer ogsa for disse barna,
og her befinner vi oss faglig i skjeeringspunk-
tet mellom pedagogikk og helse. P4 den ene
siden har vi nettopp reflektert rundt utfordrin-
gene med kategoriene normalitet og awvik, og
hvordan profesjonell kunnskap og erfaring

Nina M. L. F. Benden og Sylvia Séderstréom

kan gjgre oss blinde for vare egne «tatt for
gittheter». | en slik diskurs ligger det ogsa en
kritisk holdning til kartlegging, standardisering
og tidlig intervensjon (jfr. Franck, 2014; 2018;
Nielsen, 2019; Stremme, 2019). Selv om vi er
enige i disse forfatternes varsko nar det gjelder
konstruksjoner av awvik og betydningen av a
skape rom for forskjellighet, vil vi na ga over til
a diskutere betydningen av & se barns moto-
riske utfordringer pa et tidlig stadium.

Erfaringene som sma barn gjer seg nar det
gjelder aktivitet og mestring, felger dem gjen-
nom hele oppveksten (Eliasson, Lidstrém m.fl.,
2016). Derfor vil det 3 tilrettelegge for barns
motoriske utfoldelse veere viktig for barnas
deltakelse, ogsa pa lang sikt. Sammenhengen
mellom motoriske ferdigheter, lekeferdigheter,
sosial kompetanse og velveere hos sma barn
(Giske, Ugelstad m.fl., 2018) gjer at det er vik-
tig a ta tak i motoriske utfordringer pa et tidlig
tidspunkt. A gke barns motoriske kompetanse
handler ikke om at alle skal kunne bli topp-
idrettsutevere, det handler om at utfordringer
knyttet til motorikk ikke skal veere til hinder
for deltakelse, hverken pa kort eller lang sikt.
Hvis ikke de motoriske utfordringene blir lgst
tidlig, vil de kunne fglge barnet gjennom opp-
veksten (Losse, Henderson m.fl., 1991) og ogsa
endre karakter i takt med endringer i hvilke ak-
tiviteter barnet vil, ber eller forventes a delta i
(Eliasson, Lidstréom m.fl., 2016). Dette gjor det
aktuelt med tidlig intervensjon pa dette omra-
det, og det kan forstds som forebyggende ar-
beid, noe barnehagen er padlagt (Rammeplan
for barnehager 2017, s. 50).

Konklusjon

Det er summen av flere sma observasjoner
som bryter med forventningene om hva som
anses som normal motorisk adferd, som gjar
at ansatte far en mistanke om at et barn stre-
ver motorisk. Forventningene om normal
motorisk adferd har blitt internalisert hos de
ansatte gjennom erfaring med og fagkunnskap
om barn. En mistanke om at et barn strever
motorisk falges opp gjennom integrerte ob-
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servasjoner i barnehagehverdagen, for a kart-
legge om et motorisk avvik er til stede. Pa den
ene siden ser vi at forskning viser at tidlig in-
tervensjon ved motoriske utfordringer har en
forebyggende effekt pa mulige senere vansker
(Missiuna, Moll m.fl., 2007). Samtidig sier vi oss
ogsa enige med Nielsen (2019) i at en ukritisk
kategorisering av barns normalutvikling, med
tidlig innsats i form av voksenstyrte interven-
sjoner, kan vaere uheldig. Pa den andre siden
kan det ogsa vare bra, og forebygge senere
vansker, hvis det baseres pa et helhetssyn pa
barnet og en forstaelse av at kognitiv, emosjo-
nell, motorisk og sosial leering henger sammen.
Hvordan vi intuitivt forventer at barn skal veere,
er med pa a skape vart bilde av barn. Det er
derfor viktig at vi snakker sammen og utfordrer
hverandre pa var forstaelse av hva vi forventer,
hvorfor vi forventer det og hvordan vi sammen
kan legge til rette for flere, varierte og dyna-
miske normalitetsforstdelser av barns moto-
riske utvikling.
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Nar berns personlighed og folelsesliv bliver
en del af skolens evalueringspraksis

Sine Grumlase, Lise Aagaard Kaas og Mathias Sune Berg

Sammendrag

| overensstemmelse med ideen om livslang laering forventes danske skolebgrn i stigende grad
at skulle vurdere deres kompetencer og dem selv i lgbet af skoledagen. Karakteristisk for disse
selvevalueringspraksisser er, at de i dag ikke kun knytter sig til bernenes faglige kompetencer. De
gar ofte ogsa teet pa bernenes sociale og personlige falelsesliv. Denne artikel tager udgangspunkt
i et etnografisk observationsstudie, hvori vi igennem 2 ar har undersggt, hvad der udspiller sig,
nar bern pa 3., 4. og 5. klassetrin deltager i forskellige typer af selvevalueringspraksisser i skolen.
Vi gar teet pa bernenes oplevelser og praesenterer eksempler pa, hvilke erfaringer bgrnene gor
sig, nar de skal tage stilling til deres felelsesliv og klassens sociale fzllesskaber. | forlaengelse
heraf problematiserer vi, at selvevalueringspraksisser i dag er integrerede i skolen pa mader, der
gor, at barnene ikke kan undsige sig at deltage i dem - selv i de sammenhange hvor skolen gar
uhensigtsmaessigt taet pa bernenes privat- og fglelsesliv.

Nggleord: Skoleliv, selvevaluering, falelseshandtering, barneliv

Abstract

According to the idea of lifelong learning, school children are increasingly expected to assess their
competences. Characteristic of these self-assessment practices is that they do not only relate to
the children’s competences in the subject matter. They also address children’s social and perso-
nal lives. This article is based on an ethnographic observation study with attention to practices in
school where children in years 3, 4 and 5 participate in activities where they are expected to as-
sess themselves in different ways. This article focuses on the children’s experiences and presents
examples of how children react when they are asked to assess their emotional dispositions and
social interactions. Subsequently the article discusses assessment as an integrated part of school
activities, which renders school children unable to elude participation - even in situations where
the school is interfering with the children’s personal emotional life.

Keywords: School life, self-assessment, emotional management, childhood

93



Introduktion

Skolens evalueringspraksis har forandret
sig, sa bern i dag forventes at tage stilling til
mange forskellige aspekter af skolelivet. Det
drejer sig naturligt nok om barnets faglige
kundskaber, men ogsa sociale og personlige
kompetencer og egenskaber ggres i stigende
grad til genstand for evaluering. Dette sker ud
fra et rationale om, at det kan styrke b@rnenes
indbyrdes relationer og skabe inkluderende
leeringsmiljger. Skolens aktuelle evaluerings-
praksis afspejler dermed den skoleudvikling,
som ogsa Jonas Frykman (2005) beskriver som
en udvikling fra en dannelsesskole med fokus
pa faglige kundskaber til en personorienteret
skole med fokus pa ogsa elevernes fglelsesliv.
| et globaliseret videnssamfund, hvor uddan-
nelse betragtes som den vigtigste ressource til
at skabe samfundsmaessig vaekst og velstand,
og det enkelte barn forventes at gennemga en
alsidig personlig udvikling i lebet af sin skole-
tid, er kravene til det enkelte barn skeerpet.
Herunder er der, som Ove Kaj Pedersen (2014)
formulerer det, i trdd med konkurrencestatens
idealer om inklusion, et gget fokus pa den en-
keltes feerdigheder, kompetencer og motiva-
tion til at lere. Skolen skal med andre ord mere
af det hele.

Hvordan berns falelsesliv og mere person-
lige forhold er del af undervisningen, har
vi undersggt ved at se narmere pa brugen
af selvevaluering i den danske folkeskole.
| forskningsprojektet Skolens Barn (Grumlgse,
Kaas og Berg, 2020) har vi undersggt, hvornar
barn forventes at tage stilling til "sig selv”, og
har ved at folge barnene over leengere tid be-
tragtet de sociale sammenspil og betydninger,
som brugen af selvevaluering ser ud til at fa for
begrnene. Vi har veeret optaget af at undersoge
hvilke forventninger og deltagelseskrav, der er
forbundet med at vaere barn i skolens evalue-
ringsaktiviteter, samt hvordan bern agerer i og
oplever sammenhange, hvor de skal tage stil-
ling til sig selv.
| denne artikel saetter vi fokus pa bernenes
reaktioner og seerligt de reaktioner, der er

forbundet med usikkerhed eller ubehag, som
nogle bgrn reagerer med, nar de deltager i selv-
evalueringer, der gar teet pa deres person, og
"dem, de er”. Viundersgger, hvilke deltagelses-
muligheder der skabes for bgrnene i sammen-
hange, hvor evaluering af sociale relationer og
folelser er pa dagsordenen. En del bgrn delta-
ger, som de forventes, i disse aktiviteter. Det
er den gruppe af bern, der tit og ofte omtales
som "leeringsparate elever”. Mens andre bgrn
gor modstand, og det haenger ikke nedvendig-
vis sammen med, at de ikke er laeringsparate.
Artiklen henvender sig til praktikere, forskere
og politikere og leegger op til refleksioner over,
hvad skolens evalueringspraksisser ggr ved
(og for) begrnene, sa vi i feellesskab kan gjen-
overveje, hvordan evaluering skal anvendes i
skolen, og hvad der er etisk forsvarligt (og hen-
sigtsmaessigt) at gere til genstand for evalue-
ring.

Berneperspektiver og
hverdagsliv i skolens
selvevalueringspraksis
Udgangspunktet for denne artikel er
forskningsprojektet "Skolens Barn” (Grumlgse,
Kaas og Berg, 2020). Projektets forsknings-
spergsmal er: Hvordan indgar selvevaluerende
processer i undervisningen? Hvilken betydning
har det for bgrnene, at de forventes at tage
stilling til "sig selv”, og til "det, de har leert”, og
hvordan deltager de konkret? Herunder har
projektet seerligt fokus pa normer for delta-
gelse samt inkluderende og ekskluderende
processer, som de udfolder sig i klassevee-
relset. Det betyder, at vi i udgangspunktet er
abne for, at selvevalueringsaktiviteter forlgber
og ser ud pa mange mader, og det i sig selv
er en opgave at fa viden om, hvordan skoler-
nes brug af selvevaluering ogsa er forskellig.
Dernaest har vi et gnske om at fa indblik i, hvor-
dan de forskellige praksisser far betydning for
bgrnene. Vi har derfor fokus pa, hvordan kon-
krete selvevalueringspraksisser opleves af bar-
nene. Projektet skriver sig ind i den forskning,
der undersgger, hvordan selvevaluering prakti-
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seres i skolens undervisning, hvordan det giver
mening i et leererfagligt perspektiv og opleves
af bernene (Nielsen, 2005; Kousholt, 2009;
Hamre, 2012; Kousholt, Krejsler og Nissen
(red.), 2019) og den forskning, der underseger,
hvordan skolen gennem brug af forskellige
styringslogikker socialiserer bgrnene til elev-
rollen i en tid, hvor faglige preestationer og
inkluderende leeringsmiljger star hejt pa den
skolepolitiske dagsorden (Bartholdsson, 2009;
Gilliam og Gullgv, 2012; Hedegaard-Serensen
og Grumlgse, 2016).

Med inspiration fra den etnografiske bar-
neforskning (Gullgv og Hejlund, 2003) og den
antropologiske kulturanalyse (Hastrup, Rubow
og Tjernhgj-Thomsen, 2017) har vi fulgt seks
klasser pa 3., 4. og 5. klassetrin gennem en
periode pa 2 ar. Vi har observeret den enkelte
klasse gennem hele skoledage og over sam-
menhangende uger med henblik pa at komme
teet pa bern og leerere og underseger, hvordan
bernene deltager i forskellige selvevaluerings-
aktiviteter. | disse klasser spaender selveva-
lueringsaktiviteterne mellem evalueringer af
faglige, sociale og personlige mal og egenska-
ber og er karakteriseret ved, at de nogle gange
er integrerede i planlagte forlgb og andre
gange ivaerksattes spontant pa baggrund af
haendelser i undervisningen eller frikvartererne
(Grumlgse, Kaas og Berg, 2020). Med afseet i
observationer af bgrnenes hverdag i skolen og
uformelle samtaler med laerere og elever har
vi faet indblik i, hvordan der i lgbet af skole-
dagen etableres en raekke implicitte og ekspli-
citte forventninger til bernene, som betyder,
at nogle bern far brug for at melde sig ud af
de aktiviteter, som igangseettes. Uden at have
intentioner om at blotleegge kausale sammen-
haenge har vi en bestraebelse om at beskrive og
forsta aktiviteter i hverdagen fra barnets per-
spektiv. Vi sgger saledes at kigge med bgrnene
og ikke blot pa dem. Det betyder konkret, at
vi har siddet i klasselokalerne "sammen med”
bernene og observeret, hvad bgrnene har gjort
og talt om indbyrdes og i samtale med laere-
ren. Ligeledes er leererens rammesatning af
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undervisningen og de pageldende aktiviteter
betragtet med et intenderet bgrneperspek-
tiv. Dette blik har givet os mulighed for at fa
indblik i, i hvilke sammenhange bgrnenes
modstand kommer til udtryk og i forlaengelse
heraf at kunne diskutere, hvad den handler om
(Grumlgse, Kaas og Berg, 2020).

| de seks klasser, vi har observeret, forven-
tes bgrnene pa forskellige mader at tage stil-
ling til ikke bare deres faglige preestationer,
men ogsa deres sociale og personlige egen-
skaber og kompetencer. Det udmantes gen-
nem brug af forskellige rutiner og koncepter
som "Humegrbarometeret”, "Ugens ven” og et
vredeshandteringsforlgb. Disse koncepter er
udbredte i den danske folkeskole (Lauritzen,
2013), men det er en lokal beslutning, hvor-
vidt koncepterne anvendes i undervisningen.
Koncepterne er indbyrdes forskellige, men ba-
serer sig alle pa en logik om, at bgrnene skal
bekende sig til hinanden og bekendelsen i gv-
rigt menes at styrke bgrnenes sociale samvaer
og indbyrdes relationer.

Med afsaet i to empiriske nedslag s@ger vi
i denne artikel at blive klogere pa, hvordan
konkrete evalueringsaktiviteter opleves af bgr-
nene, og hvordan bgrns modstand kan forstas,
nar skolen gar tet pa dem som personer. De
valgte situationer er szrlige i den forstand, at
de sandsynligvis ikke finder sted pa mange
skoler i praecis denne form. Men de er eksem-
plariske i den forstand, at mange af skolens
aktuelle evalueringspraksisser i dag gar gan-
ske teet pa bernenes felelsesliv (Nielsen, 2005;
Kousholt, 2009; Hamre, 2012; Dressler og Obel,
2017; Kousholt, Krejsler og Nissen (red.), 2019)
og ad den vej influerer pa bgrnenes selvfor-
staelse og dynamikkerne i barnefaellesskabet
(Grumlgse, Kaas og Berg, 2020).

Nar bernenes personlighed
bliver genstand for evaluering
Som mennesker tager vi naturligt stilling til
os selv, som dem vi er alene og sammen med
andre. Det er naturligt og nadvendigt for vores
forstdelse af os selv og vores deltagelse i
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sociale sammenhaenge. Tilsvarende tager barn
i skolen stilling til, hvem de er som skoleelever
pa baggrund af, hvordan de bliver madt og
far mulighed for at deltage i skolens hverdag
(Bartholdsson, 2009). Nar bern i stigende grad
evaluerer mere private og personlige forhold
i undervisningen, foregar det som en naturlig
del af skoledagen. Der er ikke tydelige skel mel-
lem den faglige undervisning og de aktiviteter,
hvor bgrnene skal evaluere andre forhold.
Derfor er det ogsa aktiviteter, som bgrnene
indgar naturligt i. Vi skal i det felgende se
naermere pa to aktiviteter, hvor det er bgrne-
nes mere private og personlige forhold, der
er genstand for selvevaluering. Det er "Ugens
ven” i 3. klasse og et vredeshandteringsforlgb
i 5. klasse. "Ugens ven” er en tilbagevendende
aktivitet i denne 3. klasse, og vredeshandte-
ringsforlabet er en del af et leengerevarende
forlgb, hvor 5. klassen igennem flere ar har
deltaget i kursuslignende aktiviteter, hvor de
arbejder med at udvikle sig selv og klassens so-
ciale liv. Begge aktiviteter bygger pa en grund-
leeggende forstdelse af, at klassens sociale
sammenspil og det enkelte barns deltagelse i
undervisningen haenger sammen. Begge kon-
cepter involverer aktiviteter, der i overvejende
grad handler om, at bernene skal scette ord
pd deres personlige styrker og udfordringer
og pa klassens sociale sammenspil og relati-
oner. Dette rationale omtales af Stine Kaplan
Jorgensen (2020) som "the talking cure”, fordi
det beror pa en forstaelse af, at det er helende
og udviklende at satte ord pa felelser og re-
lationer. Inden for den eksisterende forskning
taler man om den paedagogiske bekendelses-
diskurs, hvor socialpaedagogiske spil og forlgb
i dag er del af undervisningen, fordi det formo-
des at bidrage til bade den enkeltes faglige og
personlige udvikling og klassens leringsmilje
(Nielsen, 2005). | praksis er det dog ofte uklart,
hvad hensigten med aktiviteterne er. Ligesom
der ogsad indfinder sig en raekke utilsigtede
konsekvenser i disse socialpsedagogiske ak-
tiviteter (Nielsen, Dalgaard og Senger, 2013).
Konsekvensen er, at det i sidste ende overla-

des til barnene at skabe mening og handle pa
baggrund af den viden, de far om sig selv og
hinanden - eller maske i bedste fald at parkere
det som en del af skolens krav, der ikke behe-
ver influere pa deres frie leg og klassens soci-
ale liv. Derudover ser brugen af koncepterne
ud til at seette laererens paedagogiske demme-
kraft over styr (Nielsen, Dalgaard og Senger,
2013; Aabro, 2013; Nielsen, 2015; Grumlgse,
Kaas og Berg, 2020; Bartholdsson, 2021). Det
betyder, at det paedagogiske arbejde med at
styrke bgrnenes indbyrdes relationer og lae-
ringsmiljget i klassen instrumentaliseres og
risikerer at gore laereren blind for, hvordan
brugen af koncepterne opleves af bgrnene.
Begge koncepter er ligeledes funderet i en
forstdelse af, at klassens faellesskaber kan for-
bedres, hvis bernene arbejder med "sig selv”
- som dem, de er - og "hinanden” - som dem,
de forventes at vaere (eller gnsker at blive) som
gruppe. | denne sammenhang menes det fag-
lige udviklingspotentiale at forbinde sig teet til
barnets personlige og sociale udvikling, der
igen forbinder sig teet til klassens feellesskaber
og undervisningsmiljg. Dette forklarer ogsa,
hvorfor berns evaluering af personlige og pri-
vate forhold og egenskaber foregdr sammen
med klassens @vrige barn. Det er noget, man
gor sammen, fordi man derigennem menes at
bidrage til feellesskabet og laeringsmiljget i klas-
sen (Bartholdsson, Lundberg og Hultin, 2014;
Dressler og Obel, 2017).

Ugens ven

| 3. klasse introducerer klassens danskleerer
Anette et nyt koncept: "Ugens ven”. Hver fre-
dag skal bernene kére en klassekammerat, der
har udmaerket sig ved at veere en seerlig god
ven i den forgangne uge. Anette har forberedt
et lamineret papir med overskriften "Ugens
ven”, som hun hanger op i hjgrnet af tavlen. Pa
midten af papiret er der gjort plads til et billede
af den udvalgte elev. Anette forklarer klassen,
at det er vigtigt at veere gode venner i skolen
og understreger, at det jo ogsa er rigtig rart
at fa ros af sine kammerater. Samtalen med -
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klassen om, hvem der skal vaere denne ugens
ven, forlgber sddan her:

Anette sporger barnene: "Hvordan kan man blive
ugens ven?” Samir smiler lidt usikkert og siger: "Mdske
hvis jeg er mindre fjolleagtig”. En anden forslar, at man
kan veere god til at sparge, om man vil veere med til at
lege. Efter en feelles snak om, hvordan man er en god
ven, sparger Anette om der nogen, der har forslag til,
hvem der skal veere "ugens ven”. Hun understreger, at
det ikke bare skal veere ens bedste ven.

Ahmed sidder med ryggen til resten af klassen. Han
heenger lidt ind over bordet og nulrer et papir, mens
han kigger ud ad vinduet. Samir siger, at han ikke
gnsker at foreslG nogen, men Anette forteeller ham,
at alle SKAL neevne mindst én kandidat. Samir tever,
kigger lidt rundt og treekker pa skuldrene. Anette
siger, at han lige kan teenke sig om. Flere barn forslar
kandidater. Iscer tre forskellige piger bliver ncevnt som
mulige kandidater. Begrundelserne lyder som falger:
“Louise har hjulpet mig med opgaverne”, "Alberte,
fordi hun hjalp mig op, da jeg havde slget mig i fri-
kvarteret”, "Alberte, fordi hun hjcelper mig hele tiden”,
“Cecilie, fordi hun trastede mig, da jeg var ked af det”,
"Cecilie traster mig, hver gang jeg greeder eller er ked
aof det i frikvarteret”.

Ahmed sidder lidt uroligt pa stolen. Han vender sig
veek, heenger med hovedet og deltager ikke i samtalen.
Anette sparger ud i klassen: "Hvordan mcerkes det at
fa at vide, at man har veeret god? Jeg synes selv, det
er dejligt at meerke, ndr man far ros”. Anette vender
blikket mod Samir, han treekker pd skuldrene. Ahmed
kigger stadig ud ad vinduet, hans hage hviler tungt i
begge heender, og skuldrene heenger slapt. Han sukker
dybt, mens Anette tceller stemmerne op.

Der er to piger, der har faet lige mange stemmer.
Anette siger:

“Cecilie er jo ny i klassen, og jeg ved, at Alberte ikke
bliver ked af det. Nar man ikke bliver ugen ven, er
det jo ikke, fordi man ikke har gjort det godt”. Cecilie
straler, da hun modtager prisen. Anette tager et billede
af Cecilie, som hun heenger op pa tavlen den falgende
dag.

Som det fremgar, deltager bernene pa forskel-
lige mader i samtalen om, hvem der skal veere
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ugens ven. Nogle barn deltager engageret,
mens andre tydeligvis finder nomineringen
ubehagelig og sa vidt muligt afholder sig fra at
deltage i samtalen. En nzerliggende forklaring
er, at de barn, der ikke kommer i naerheden
af at blive indstillet til prisen som ugens ven,
oplever aktiviteten som ekskluderende. Men
maske handler deres manglende deltagelse
ogsa om, at de bliver sat i en situation, hvor
de bliver bedt om at udveelge én kandidat og
dermed (indirekte) fraveelge andre klassekam-
merater, der pr. definition ikke lever op til |ze-
rerens forstaelse af, hvad det vil sige at veere
en god ven. Nomineringerne bliver altsa pa en
og samme tid en udpegning af, hvem der fal-
der indenfor kategorien "en god ven”, og hvem
der som konsekvens af aktiviteten bliver kate-
goriseret som "darlige venner”. For Samir kan
hans manglende deltagelse i aktiviteten sale-
des tolkes som en modstand mod at demme
kammeraterne som henholdsvis gode og dar-
lige, maske med en spirende fornemmelse
for inklusion og eksklusion som konsekvens.
Den manglende deltagelse kan ogsa ses som
et forseg pa ikke at positionere sig selv og de
andre i klassefeellesskabet i forhold til leererens
udefra-dikterede kriterier (fx at nogle venner
er bedre end andre, eller at man kan beskrive
med fa ord, hvad der ggr en person til en sar-
lig god ven).

Det er vaerd at overveje, hvordan aktiviteten
bliver formende for, hvad lzerere og elever for-
star ved at vaere en god ven i skolen. Samir er
prevende og forholder sig ironisk til, hvorvidt
han kan komme i betragtning som ugens ven.
Han siger: "Méaske hvis jeg er mindre fjolleagtig”
og indikerer dermed, at han er bevidst om, at
det ikke alene handler om, hvordan bgrnene
selv oplever at vaere en god ven for andre, men
ogsa handler om hvordan lzereren kategorise-
rer en "god ven”. At veere en god ven i skolen
handler ogsa om at vaere et barn, der falder in-
denfor forstaelsen af, hvad det vil sige at veere
et skoledygtigt barn: nemlig en, der hjeelper
de andre og deltager serigst i undervisningen
(Gilliam og Gullgv, 2012). En god ven i skolen
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er med andre ord ikke en, der "bare” er sjov at
veere sammen med. En god ven er en, der er
bevidst om sit sociale ansvar, en man kan fa
hjeelp af i undervisningen, og en der inviterer
de andre bern ind i legene. Nar "Ugens ven”
indgar som en aktivitet i undervisningen, er det
et forseg pa at socialisere barnene til at veere
inkluderende og hjselpsomme over for hinan-
den og derigennem skabe et leeringsmiljg, der
matcher aktuelle forstdelser af laering, hvor
bernenes sociale interaktioner er en vigtig
dimension, som det eksempelvis kommer til
udtryk i Olga Dysthes (1997; 2009) undersg-
gelser af det dialogiske klasserum. Samtidigt
illustrerer aktiviteten ogsa bredden i hvilke
forventninger og krav, der i dag stilles til det at
veere et lerende barn i skolen: nemlig at kunne
indga i aktiviteter hvor bernene over for lae-
rere og kammerater skal udpege og begrunde,
hvem de oplever som "en god ven” velvidende,
at nogle bgern demmes inde, og andre demmes
ude i den proces. Og det illustrerer det vilkar,
at skole ikke blot handler om at honorere fag-
lige krav, men i lige s& hegj udstraekning om at
agere pa bestemte mader. Arbejdet med at
understgtte barnenes skoledygtighed gar her
veeldigt teet pd bernene som personer, og det
far betydning for, hvordan bgrnene kan forsta
sig selv og hinanden som elever i skolen. Hvis
du er for fjollet eller ikke er hjeelpsom nok, bli-
ver du demt ude - ikke pa din faglighed, men
pa din evne til at veere en god klassekammerat.

Hvordan reagerer vi,

nar vi bliver vrede?
Vredeshandteringsforlgbet er et andet kon-
cept, vi mader i skolen. Det har til hensigt at
gore bern bedre til at indgd i undervisningen
ved at leere bgrnegruppen at agere bedre
sammen i tilspidsede situationer (Dressler og
Obel, 2017). Konceptet er udbredti dansk sam-
menhang, og flere kommuner har vedtaget, at
alle skoler skal have mindst én laerer, der er
uddannet i dette forlgb (Lauritsen, 2013). Pa
skolen, hvor vi mgder dette koncept, er det en
lille lerergruppe, der star for undervisningen.

Laerergruppen har varet pa kursus i koncep-
tet. En dag er der i denne 5. klasse fokus pa,
hvordan mennesker reagerer forskelligt, nar
de bliver vrede. Bgrnene skal i den forbindelse
tage stilling til, hvordan de bliver sure. Det for-
leber sadan her:

"leg har taget nogle billeder med.” Bertram viser en
drage: "Slér dragen med ord eller hand?”. Bertram for-
teeller, at dragen sldr med ord og viser med sin krop,
hvad dragen gar, nar den bliver sur. "Det var altsa én
mdde at blive sur pd”, siger Bertram og fortscetter.
Neeste billede er en dynamitstang. "Hvordan har man
det, nar man er en dynamitstang?” Billedet of dragen
heenger han pa en af klassens opslagstavler, mens han
sammen med barnene taler om, hvordan man bliver
"sur som dynamit”. Det nceste billede er en bombe.
Bertram rolle-spiller med dansklcereren (som stér bag
katetret), hvordan man kan veere taendstikken, der
seetter gang i bomben. Bertram sparger ud i klassen,
om barnene har provet at veere en teendstik. Barnene
tilkendegiver, at det har de. Bertram fortscetter med
at finde billeder frem og heenger undervejs i samtalen
med de deltagende born billederne rundt omkring i
klassen. "Man kan veere vred som en lave - bag laven
ligger en flok andre lover. Det kan handle om, at man
passer pd nogen, som man holder af”, fortceller han.
Reekken af billeder fortscetter og rundt omkring i
klassen haenger nu billeder af en bi, et hulepindsvin, en
bjern omgivet af ild, en vulkan og en skildpadde. Det
sidste billede er en slange. "Den har sldet en knude pa
sig selv”, siger en pige. Bertram nikker anerkendende.
Indtil nu er der i aktiviteten fokus pa at formidle viden
om, hvordan det er naturligt, at mennesker reagerer
forskelligt. Falelser kan se ud pd mange mader, og det
er almenmenneskeligt, at folelser kommer til udtryk
forskelligt. Barnene er med i snakken og far ogsa talt
med sidemakkeren fx om, at man kan greede, ndr
man er ked af det. Aktiviteten cendrer dog karakter,
da kursets mere terapeutiske del lidt senere kommer i
spil: “Nu skal | finde ud af, hvordan | bliver vrede. I skal
ga derhen, hvor det passer til jer”. Bertram viser, hvor
billederne er placeret i klasseveerelset, og siger: “Veer sa
god. Ga hen og stil jer”. Barnene kigger pd billederne
og pa hinanden. Det registreres tydeligvis af en del
af bernene, hvor de andre bern placerer sig. Mange
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folger med derhen, hvor sidemakkeren eller vennen
stiller sig, mens andre gdr alene og ser ud til at “teenke,
sd det knager”. Efter et par minutter har de fleste barn
stillet sig ved et billede. Et par stykker gar fortsat rundt
mellem tavlerne. Bertram tceller ned fra 10. "Hvad nu
hvis jeg ikke ved det?”, sparger en dreng. Han far ikke
noget svar og ender med at stille sig ved det billede,
der er teettest pd. Her stdr han alene. Foran klassen
begynder Bertram at interviewe barnene: “Trine jeg
starter med dig. Du er en regnvejrssky - hvordan kan
man se, at du er det?” Trine ser lidt forvirret ud og kan
ikke rigtigt give et svar. Hun ender med at sige, at det
kan man nok ikke rigtigt se. Bertram nikker: "Man kan
ikke altid se, at man er ked af det indeni”. De andre
barn, som har valgt skyen som udtryk for, hvordan de
bliver sure, bliver ogsd interviewet. Forklaringen om,
at man ikke altid kan se, at man er sur, fordi det ser
ud til, at man er ked af det, gar igen. Bertram runder
interviewene af med: “Nu skal jeg tage et billede af
jer”. Bertram tager sin telefon frem og tager et billede
af barnene. Sadan fortscetter aktiviteten. Farst inter-
viewer Bertram hvert enkelt barn om, hvordan det er,
ndr det bliver sur pa netop denne made, og hvordan
man kan se pa dem, at de er "sadan en”. Han tager
derefter et billede. De fleste barn star flere sammen
ved det samme billede. Enkelte star sammen to og to,
og et barn star alene. (Grumlese, Kaas og Berg, 2020
s. 125f).

Fotografierne haenges senere op i klassen, og
bernene kan efterfalgende se, "hvordan de er”.
Det er ret indlysende, at flere barn kommer i
klemme, og det er med "sig selv som indsats”
(Krejsler, 2004), at de deltager i aktiviteten. De
kan ikke sige fra eller undlade at vaere med.
Alle bern skal veelge et billede. Alle bgrn skal
reflektere foran klassekammeraterne og de
to leerere, som er til stede. Alle barn skal fo-
tograferes og udstilles i klassen sammen med
den illustration, der symboliserer deres vrede.
Men ikke alle barn ved, hvilken illustration "de
er”, nar deres fglelsesliv overseettes til billeder
af skildpadder, vulkaner og bomber. Derved
udfolder aktiviteten sig til en lang raekke af
ekskluderende og kategoriserende processer
i klasseveerelset og far den modsatte effekt af,
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hvad hensigten var. For det fgrste er barnene
nu inddelt i typer - sadan nogle "der reagerer
som et hulepindsvin”, eller sddan nogle "som
spraenger som en dynamitstang”. Nogle er den
eneste af "sin slags”. Andre haenger sammen
med vennerne og er dermed en del af en
gruppe. Man kan argumentere for, at nogle af
de skel, som maske findes i klassen i forvejen,
synligggres pa fotografierne og kommer til at
seette sig spor i barnenes sociale sammenspil
bade i og uden for klasserummet. Samtidig
fastfryses det enkelte barn som "sadan en”,
der reagerer pa en given made og pa mader,
der er mere eller mindre anerkendte i klassen.
Undervejs i forlgbet er bgrnene blevet under-
vist i, hvordan reaktioner bliver til i hjernen fx,
at nogle bgrn har nemmere ved at tgjle deres
umiddelbare fglelser end andre (Grumlgse,
Kaas og Berg, 2020). Det giver pa den ene side
en forstaelse af, at nogle barn reagerer mere
hidsigt end andre, men taler pa den anden side
direkte ind i en forstaelse af, at nogle barn re-
agerer mere uhensigtsmaessigt end andre,
fordi de ikke mestrer at tejle deres reaktio-
ner. Eftersom hensigten med kurset ogsa er
at laere bernene at reagere hensigtsmaessigt,
bliver nogle bern kategoriseret, som "nogle
der bliver vrede pa uhensigtsmassige mader”.
Der er saledes en risiko for, at berns naturlige
reaktioner ikke alene problematiseres men di-
rekte sygeliggeres, fx ndr man er "sddan en”,
der ikke formar at stoppe op. Det ser da ogsa
ud til at veere seerligt tungt for de bgrn, der i
forvejen har en selvopfattelse af, at de er "lidt
for vilde” eller "ikke gode nok” til at handtere
pressede situationer, fx fordi de reagerer vold-
sommere eller blot anderledes end de fleste af
deres klassekammerater. Dette understottes
i observationerne af, at en raekke af de bern,
der ofte har det sveert i klassen, siger fra over
for aktiviteten eller slet og ret forlader klassen
undervejs (Grumlgse, Kaas og Berg, 2020). Vi
tolker deres modstand som et forseg pa at
passe pa sig selvi en aktivitet, der opleves som
graenseoverskridende eller uhensigtsmaessig.
Derudover ser vi, at vredeshandteringsforlg-
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bet understgtter en forstaelse af, at "den gode
opfersel” er et individuelt anliggende (forstaet
pa den made, at det er op til det enkelte barn
at serge for at opfere sig ordentligt) og en op-
farsel, der ikke farer til konflikter i sociale sam-
menhaenge. Derfor bliver det en skoleopgave
at arbejde med den enkeltes personlige udvik-
ling pa mader, der minder om terapilignende
aktiviteter, som man kan mgde fx hos en psy-
kolog i en til en seancer.

Bernenes modstand

og leererdilemmaer

De to praksiseksempler vidner om, at bgrne-
nes fglelsesmaessige reaktioner og indbyrdes
relationer er noget, der sattes fokus pa i sko-
len og geres til genstand for feelles draftelser i
klassen ud fra en intention om, at det kan bi-
drage til at styrke laeringsmiljget. Rationalet er,
at hvis bare vi taler om det (fx hvordan man er
en god ven, eller hvordan man reagerer, nar
man bliver vred), sa vil viden om "os selv’ og
hinanden bidrage til, at bernene agerer mere
hensigtsmeessigt og omsorgsfuldt i skolen
(Jergensen, 2020). Men faktum er, at der sker
sa meget mere end det, der er intentionen. Det
haenger sammen med, at man ikke pa forhand
helt kan vide, hvad aktiviteten bliver til, eller
hvad den ferer med sig. Som ogsa Nielsen,
Dalgaard og Senger (2013) viser det i deres
analyse af konceptet "Den gode stol”, er der
i savel "Ugens ven” som "vredeshandterings-
forlgbet” et spil i spillet, der netop kommer til
udtryk som en raekke utilsigtede konsekvenser
som eksklusion, lavere selvvaerd og usikker-
hed. Bevidsthed om, hvordan man reagerer
socialt, ferer ikke automatisk til, at bern kan
overfere denne viden til andre sammenhange
og kan handle i overensstemmelse med den.
Nar det er tilfeeldet, handler det ifglge Leni
Rosa Astrup (2011) om, at den refleksive kom-
munikation i klassevaerelset er lgsrevet fra de
konkrete tidspunkter og steder, hvor bgrnenes
indbyrdes relationer og sociale liv udspiller sig.
Dette gor sig gaeldende for de her naevnte ak-
tiviteter, der begge er lgsrevet fra begrnenes

naturlige samspil. Det betyder, at der er stor
forskel pa, hvordan bgrnene kan reflektere
over deres indbyrdes relationer i de leerer-
styrede aktiviteter, og hvordan de handler
socialt i et voksenfrit rum. | forleengelse heraf
kan man overveje, hvorvidt de laererstyrede
aktiviteter, der sigter mod at styrke bgrnenes
sociale faellesskab, ger nogen reel positiv for-
skel for leeringsfaellesskabet. Selvom en del af
bernene tager ubesveeret del i aktiviteterne,
er de negative konsekvenser tydelige, og de
har flere facetter. En ting er, at det ikke er let
for alle bern at deltage i den leererstyrende og
refleksive kommunikation om fglelser og so-
cial adfeerd, hvorfor flere barn gar forskellige
ting for at undvige den feelles samtale herom.
Noget andet er, at det far betydning for, hvor-
dan bernene kan forsta sig selv og hinanden i
skolen. Kategoriseringer af "gode” og "mindre
gode” klassekammerater og mere eller min-
dre gnskvaerdige mader at opfere sig pa stiller
bgrneneiret forskellige positioner, hvorfra det
er nemmere eller sveerere at handle. Nogle
barn vender sig vaek og naegter at nominere
en klassekammerat, andre far ondt i maven
og ma ringes hjem, og atter andre gemmer
sig bag gardinet i klasseveerelset (Grumlgse,
Kaas og Berg, 2020). Vi tolker disse (bevidste
og ubevidste) undvigelsesmangvrer som mod-
stand mod de lzrerstyrende aktiviteter, hvor
bernene ikke bare forventes at reflektere over
deres indbyrdes relationer, men ogsa forven-
tes at investere deres personlige folelsesliv i
den feelles klassesamtale og fremhaeve nogle
kammerater som dem, der er sarligt gode
venner. Samtidig kan modstanden ses som en
reaktion mod, at det er leererens forstdelser
af "det gode”, der satter rammen for bgrne-
nes sociale liv. En god ven i en laererinitieret
kontekst er ikke ngdvendigvis den, der er sjov
at veere sammen med, eller som er solidarisk,
nar der er ballade i frikvartererne. Det er nogle
saerlige forstaelser af at ggre "det gode” for hin-
anden, der eftersperges af leereren. Ligesom
det er en seerlig opfersel, der fremhaeves som
hensigtsmaessig og god i vredeshandterings-
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forlgbet. Kategoriseringerne illustrerer, hvad
leereren kunne gnske sig snarere end, hvordan
bernene oplever sig selv og hinanden. Det bli-
ver dermed en elevopgave at afkode, hvad der
forventes for at leve op til skolens norm om
skoledygtighed, og en elevopgave at komme
omkring laererens krav pa mader, hvor man
samtidig passer pa sig selv, sine venskaber og
sit sociale liv i klassen. De barn, der nemmest
kommer igennem disse forlgb, kan deltage pa
mader, hvor de ikke fgler, at de udsaetter sig
selv og hinanden.

De to eksempler illustrerer ligeledes den ten-
dens, at bern, som ikke har lyst til eller nemt
ved at tage del i aktiviteterne, problematise-
res. Det at vaere med i aktiviteterne betragtes
som et viljestyret anliggende. Det er de barn,
som ikke vil, der siger fra eller undviger, der er
problemet. Problemet er ikke aktiviteten men
de bern, som ikke vil eller kan veere med pa
den made, som det forventes af dem. Vi far
med andre ord gje pa en skolekultur, der er s&
forhippet pa at styrke bgrnenes indbyrdes re-
lationer og skabe gode leeringsmiljger, at man
bliver blind for, hvordan bgrnene reagerer pa
de tiltag, der bringes i anvendelse og glem-
mer at overveje, om malet nu ogsa kan hellige
midlet. Ifglge Asa Bartholdsson (2021) haenger
denne blindhed sammen med brugen af kon-
cepter, der baserer sig pa manualer og instruk-
tioner, hvormed den leererfaglige demmekraft
tilsideseettes, ligesom brugen af koncepterne
ikke er tilpasset den konkrete kontekst og ber-
negruppe. Vi betragter pa linje med analyser
af konceptet "Den gode stol” (Nielsen, 2005)
bernenes modstand som naturlige reaktioner
pa graenseoverskridende skoleaktiviteter, der
gar for teet pa bernenes felelsesliv. Det kalder
pa skolepolitiske og leererfaglige overvejelser
over, hvordan skolens evalueringspraksisser
pavirker bgrnenes trivsel i skolen og skaber
muligheder for deltagelse og oplevelser af
mestring.
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Skolens evalueringspraksis-

en del af skolepolitikken

| Danmark indfgrtes undervisningsdifferen-
tiering og evaluering som en central del af
folkeskolereformen i 1993 ud fra et rationale
om, at undervisning, der tager hensyn til
elevernes individuelle behov og forudsaetnin-
ger og lgbende evalueringer af elevernes |-
ring og praestationer, kunne veere med til at
styrke elevernes udbytte af skolen. Senere er
barnets egne vurderinger af sig selv blevet en
del af skolens praksis, og det forventes i dag,
at skolebarn kan vurdere, hvad de har laert,
og hvordan de kan laere mere (Hattie, 2013;
Pasgaard, 2017; Skovmand, 2019). Barnets
vurdering af egen laering understattes blandt
andet af teknologiske og materielle endringer
i undervisningen - fra leeringsplatforme til
logbager. Samtidig illustrerer "vredeshand-
teringsforlgbet” og "Ugens ven”, at begrn for-
ventes at evaluere andet end deres faglige
udbytte af undervisningen. Man handterer
sine folelser i feellesskabet (Dressler og Obel,
2017), og som en integreret del af den almin-
delige undervisning ser vi, at bern skal tage
stilling til, hvem de er, hvordan de har det, hvad
de har lert om sig selv, og hvordan de som
menneske handterer forskellige situationer
(Krejsler, 2019). Vi betragter pa linje med Peter
@stergaard Andersen (2011) dette som en ny
elevrolle, hvor barnet skal honorere et krav
om at kigge indad og reflektere over forhold,
der tidligere blev betragtet som private og per-
sonlige. Inden for de seneste artier er denne
inderliggerelse saledes blevet en dimension af
skolens lzeringskultur, sa bern i dag forventes
at dele deres inderste tanker med hinanden i
skolen. Dette er en ny form for disciplinering i
skolens fag og praksis, der kommer til udtryk,
nar elever medes af krav om at udvikle sig
emotionelt gennem voksenstyrede aktiviteter,
der godt nok forventes at bidrage til deres lze-
ringsudbytte, men som gar ganske teaet pa dem
som mennesker og ikke blot som elever i sko-
len (Hamre 2012; Bartholdsson, Lundberg og
Hultin, 2014). Som Bjgrn Hamre (2012) viser
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det i sin forskning, er der i tiden og i politikken
en forventning om, at den dygtige elev kender
sig selv og har lyst til at arbejde med sit inder-
ste. | skolen foregar et (som han formulerer
det) "sjeelsarbejde”, hvor alle traek ved barnets
personlighed kan gores til genstand for laering.
Der er i dag en forventning til bernene om, at
de skal ville og kunne arbejde med forhold i sig
selv, som man tidligere ikke ansa for et skole-
anliggende (Kousholt, Krejsler og Nissen (red.),
2019). Med Lejf Moos' term betragter vi denne
ogede evaluering af "sig selv” som "en glidning”
(Moos, 2019) i skolepolitik og -praksis, hvor der
er sket en eendring fra, hvem der evaluerer, og
hvad der evalueres. Nar begrn i stigende grad
forventes at evaluere "sig selv”, og det ikke blot
er barnets faglige formaende, der er genstand
for evaluering, kan det betragtes som en glid-
ning, der afspejler en dominerende forstaelse
af, at viden om "sig selv” og egen faglighed er
godt (og nedvendigt for "at lere”). En sadan for-
staelse kommer ubemaerket til at rammesaette
skolens undervisning pad mader, der betinger
bernenes deltagelse anderledes end tidligere.

Selvevaluering som

leererfagligt dilemma

Borns evaluering af mere private og personlige
forhold - fx hvem jeg "kan lide”, og hvem "jeg
er” - er forbundet med en lang raekke af ofte
uudtalte processer og forhold, der lukker eller
abner for bernenes handlemuligheder i klas-
sens sociale liv og i @vrigt positionerer bgrnene
som mere eller mindre almindelige, normale
eller gnskveerdige bern i klassen. De etiske as-
pekter ved sddanne aktiviteter er da heller ikke
til at overse. Seerligt grelt synes det at vaere, nar
almindelige reaktioner problematiseres, fordi
en anden reaktion fremhaeves som mere al-
mindelig og bedre for individet og/eller klasse-
feellesskabet.

De former for selvevaluering, som vi her har
vaeret omkring, udvikler sig nemt til terapi-
lignende praksisser, hvor barnet traeder ind i
rollen som en, der har indflydelse pa og ansvar
for at udvikle sin personlighed i samspil med

leerere og klassekammerater. Det er eksem-
pler pa, at lerere i dag er udspaendt mellem
pa den ene side at skulle stgtte barnene i at
agere hensigtsmaessigt i sociale situationer og
styrke bgrnenes indbyrdes relationer og pa
den anden side at veere sig bevidst om, hvor
teet man kan og ber ga pa bernenes person-
lighed og falelsesliv (Bartholdsson, Lundberg
og Hultin, 2014). Arbejdet med bernenes so-
ciale relationer er vigtigt, fordi de sociale rela-
tioner er vigtige for berns udvikling og gleede
ved skolen, og fordi det ogsa betragtes som
en del af skolens dannelsesopgave at stotte
bgrnene i at udvikle sig til borgere, der kan og
har lyst til at deltage i sociale faellesskaber og
samfundslivet. Men i disse &r er en endnu vig-
tigere begrundelse maske, at gode sociale fzel-
lesskaber i klasserne styrker bgrnenes faglige
udbytte, hvilket ikke er en uvaesentlig begrun-
delse, nar vi tager de politiske ambitioner om
at hajne bernenes udbytte af undervisningen i
betragtning. Enhver laerer vil derfor veere opta-
get af at tilrettelaegge en paedagogisk praksis,
der er meningsfuld, tryg og rar at deltage i for
alle bgrn. Et centralt spgrgsmal er, hvordan
leererne lykkes med at agere i dette krydspres
mellem krav om bedre (leerings)resultater og
hensynet til og optagetheden af det enkelte
barns trivsel (Krejsler, 2019). Laererarbejdet i
moderne tid er et komplekst felt at navigere
i, men svaret er ikke at preve at forsimple
praksis ved at anvende paedagogiske koncep-
ter som dem, vi har behandlet i denne artikel.
Med afsaet i vores empiriske analyser af nogle
af skolens aktuelle selvevalueringspraksisser
vil vi advokere for, at man laegger koncepterne
pa hylden og vender blikket mod bgrnene. Om
end en rettethed mod bgrnenes perspektiver
ikke er nogen let opgave i en kompleks skole-
hverdag med et veeld af ofte modsatrettede
dagsordner, er det ngdvendigt, at man som
leerer, men ogsa som politiker og skoleleder,
styrker sit blik for, hvordan b@rnene oplever
skolens hverdagsliv og kan adressere bgrne-
nes oplevelse som mere og andet end indivi-
duelle forhold. Den paedagogiske demmekraft
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er grundstenen i det leererfaglige arbejde og
skal fortsat vaere det - ogsa nar paedagogiske
koncepter eventuelt tages i anvendelse. Det
er netop leererens relationer til og viden om
bernegruppen, der er fundamentet i det pae-
dagogiske arbejde og udgangspunktet for at
understgtte bgrnenes indbyrdes relationer og
trivsel i klassefeellesskabet.
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"Det er sjovt, hvor forskellige man er,
selvom man er ens med sin skilsmisse” -
En undersegelse af berns oplevelser med
samtalegrupper for skilsmissebern

Pernelle Rose

Sammendrag

| denne artikel undersgger jeg bern med skilte foraeldres erfaringer med at deltage i en samta-
legruppe. Jeg kigger naermere pa variationerne i barnenes forskellige mader at tale om deres liv
med skilsmissen. Gennem et etnografisk inspireret feltstudie, der bygger pa 23 barneinterviews
samt seks maneders observationer i fire samtalegrupper pa Sjalland i Danmark, udforsker jeg,
hvordan bgrn i skilsmisse skaber mening i deres deltagelse i samtalegrupperne. Herunder, hvor-
dan berns forskelligheder bliver opfattet af de professionelle, og pa hvilke mader der skabes mu-
lighed for at udfordre de dominerende forstaelser af, hvad det vil sige at leve et hverdagsliv med
skilsmisse. | artiklen treeder det tydeligt frem, at barns generelle skilsmisseoplevelser varierer
bredt og far forskellige implikationer for deres deltagelsesmuligheder.

Nggleord: Bern med skilte foraeldre, skilsmisse, samtalegrupper, barns meningsskabelse, sociale
repraesentationer

"It”s funny, how different you are, even though
you have divorce in common” - children”s
perspectives on conversation groups in school

Abstract

In this article, | explore the importance of participating in a conversation group for children who
are living with divorce in their everyday life. | take a closer look at the variations in the chil-
dren’s different ways of expressing their lives with divorce. Through an ethnographically inspired
field-study based on 23 children’s interviews and six months of observations in four conversa-
tion-groups in Zealand, Denmark, | explore how children in divorce make sense of their participa-
tion in conversation groups. This includes how the professionals meet the children’s differences,
and which opportunities the children have to challenge the dominant understandings of what it
means to live an everyday life, as a child of divorced parents. The article documents broad varia-
tions in children”s experiences of a life with divorced parents and reveals the strong implications
that these variations have for their possibilities for participation.

Keywords: Children in divorce, conversation-groups, children’s meaning making, social repre-
sentations
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Introduktion
| Danmark er det at vokse op med skilsmisse
en almindelig livsomstaendighed i mange
berns hverdagsliv (hvert tredje barn/ung ople-
ver, foraeldrenes samliv opharer) (Danmarks
Statistik, 2018). Bade i forskningen og blandt
professionelle optraeder imidlertid typisk pro-
blematiserende forstaelser af bgrn med skilte
foreeldre’ i forhold til fx generel trivsel og lang-
tidseffekter (Amato, 2010; Thuen, Breivik, Wold
og Ulveseter, 2015; CFF, 2014). Med den nye
skolereform i 2014 ses et gget politisk fokus
pa elevers (mis)trivsel (Ministeriet for Bgrn,
Undervisning og Ligestilling, 2016). [deen om at
etablere samtalegrupper i skoleregi kan derfor
ses som et led i den overordnede indsats for at
gge forskellige sarbare elevgruppers velvaere
(CFF, 2014; Dencker, 2012). | 2014 initierede
den danske nonprofitorganisation Center for
Familieudvikling (fremover CFF) samtalegrup-
per for bgrn i alderen 6-16 ar, der lever med
skilsmisse. Tiltaget har hentet inspiration og
forstaelser fra arbejdet med sorggrupper pa
danske skoler, der har til hensigt at styrke
sorgramte barns generelle trivsel og forhin-
dre ensomhed (CFF, 2014; Dencker, 2012). Et
karakteristisk treek ved de stgtteindsatser, der
stilles til radighed for bern med skilte forzeldre
er, at de domineres af de professionelles pro-
blemforstaelser af skilsmisse (Rose, 2020).
Der findes begraenset viden om samtale-
grupper for bern med skilte foraeldre i skole-
regi, herunder viden om bgrns oplevelser med
at deltage i grupperne (Rose, 2020). Artiklens
arinde er at formidle ny viden om de man-
geartede deltagelseserfaringer bern ger sig i
samtalegrupper og maden, hvorpa deltagel-
sen skaber mening for dem. Moscovici's social
repraesentations teori udger det analytiske
grundlag og begrebslige forstaelsesramme for
artiklen (Moscovici, 1961, 2000). Jeg analyse-
rer bernenes varierede mader at strukturere
deres forstaelser af verden pa, som kommer til
udtryk i ord, gestik, mimik og gennem forhand-
linger af mening i grupperne.

Samtalegrupper som faenomen
Inden jeg retter mit fokus mod samtalegrup-
per som fanomen i en dansk paedagogisk
kontekst, vil jeg vise variationerne i to mod-
satrettede grundforstdelser, som praeger
skilsmisseforskningen. Jeg har valgt at kalde
dem for den normaliserende og den proble-
matiserende tilgang. Den problematiserende
tilgang understreger skilsmissens langvarige
negative implikationer af social, sundheds-
maessig og psykologisk karakter for bernene
(Amato, 2010; Wallerstein, Lewis og Blakeslee,
2000; Thuen, Breivik, Wold og Ulveseter, 2015).
Denne dominerende tilgang bestar hovedsa-
geligt af et fokus pa skilsmisse som en pro-
blemudlgsende begivenhed for barn (Thuen,
Breivik, Wold og Ulveseter, 2015; Amato, 2010;
Wallerstein, Lewis og Blakeslee, 2000). | den
normaliserende tilgang forholder man sig til
de samme fund/tal pd en anden made ved
fx at tage hejde for og undersgge en raekke
formildende omstaendigheder, som fx feelles
foreeldreskab, et keerligt og opbakkende miljg,
hvilket gger bernenes generelle velvaere og
trivsel trods skilsmissen (Jevne og Andernaes,
2017; Kelly, 1993; Fabricius, 2003). Ifglge Kelly
(2003) tilpasser langt de fleste bgrn sig deres
nye livsbetingelser inden for to-tre ar efter
skilsmissen.

| forskningen bliver bern, der lever med
skilte foreeldre, ofte positioneret som passive
ofre (Stokkebekk, Iversen, Hollekim og Ness,
2019). Men da bern oplever hverdagslivets be-
tingelser med skilsmisse forskelligt, vil maden
at skabe mening i foraeldrenes brud pa ogsa
variere (Stokkebekk, Iversen, Hollekim og Ness,
2019). Jeg har valgt at inddrage bgrnene i min
undersggelse og segge at undgd at reprodu-
cere passivisering af dem og i stedet under-
sgge de mader, de er med til at menings- og
betydningsseette deres situation, og illustrere,
hvordan disse variationer kommer til udtryk i
samtalegrupper i skoleregi.
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Indferelsen af samtalegrupper i

en dansk paedagogisk kontekst
Samtalegrupper er en hgjaktuel interventions-
form, der er opstaet som falge af en interventi-
onsbeglge, der inden for de sidste 10-15 ar har
bredt sig til mange forskellige paedagogiske
sammenhange (Gullgv, 2016). Mélet er at lere
forskellige malgrupper at handtere (sveere) fo-
lelser ved enten at sendre eller forbedre deres
forstaelser af sig selv og deres livssituation
(Gullgv, 2016; Pedersen og Lauersen, 2016).
Amerikanske studier viser, at de ferste skoler,
der etablerede samtalegrupper for bern med
skilte foreeldre, forekom allerede i 1980’erne
(Pedro-Caroll og Cowen,1985; Stolberg og
Mahler, 1994; Pedro-Caroll, 2005). Disse inter-
ventionsformer har siden vundet stgrre indpas
i USA og er blevet en etableret made at tilbyde
bern terapeutisk hjelp med at handtere skils-
misse (Pedro-Caroll, 2005).

CFF’s (2020) overordnede mal er at skabe
trygge familierelationer i danske familier og at
hjeelpe bern i skilsmisse til bedre livsvilkar
og gget trivsel. P& den baggrund har CFF ud-
viklet et koncept, hvor de udbyder firedages
gruppelederkurser for fagprofessionelle (lze-
rere og padagoger), sa der kan implemen-
teres samtalegrupper pa skoler landet over.
Organisationens interventionsprogram er p.t.
forankret pa 30 danske skoler i tre geografisk
forskellige kommuner i Danmark (CFF, 2014).
Der ses store strukturelle og faglige forskelle
pa udfgrelsen af samtalegrupper pa henholds-
vis amerikanske og danske skoler. | USA er det
primeert uddannede skolepsykologer o.l., der
varetager interventionen (Pedro-Caroll, 2005;
Stolberg og Mahler, 1994), hvor det i Danmark
typisk er leerere og paedagoger (CFF, 2014).

Professionelles problemforstaelser
praeger samtalegrupperne

De fire skoler, som udggr det empiriske funda-
ment for denne artikel, anvender alle den stan-
dardiserede metode, som CFF har udviklet.
Fagprofessionelle fra samtlige skoler har sale-
des deltaget i CFF’s gruppelederkursus og er
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derigennem blevet introduceret til det standar-
diserede kursusmateriale. Kursusmaterialet
Delebarn - hele barn er opdelt i tre forskellige
dele: en introduktion til skilsmissefeltet, inter-
ventionen i en teoretisk optik samt anvisning
til konkrete gvelser - herunder preedefinerede
tematikker og metaforer (CFF, 2014). Formalet
med interventionen er at hjeelpe bgrnene med
at dele deres oplevelser og sveere fglelser, der
knytter sig til foreldrenes brud, med hinan-
den i grupperne (CFF, 2014). Interventionen i
samtalegrupperne har som grundantagelse, at
barn lever i sorg, krise og med langvarige ud-
fordringer som folge af foraeldrenes skilsmisse
(Rose, 2020; CFF, 2014). Som eksempel pa de
problemorienterede forstaelser i samtalegrup-
perne er metaforen om klumpen. Klumpen
anvendes som en praedefineret metafor udar-
bejdet af CFF, som gruppelederne betjener sig
af, som et betydningsfuldt metodisk redskab
til at undersege barnenes sveere felelser (Rose,
2021). Det antages, at bgrnene lever med en
klump i maven (eller andre steder i kroppen),
symboliseret ved de svaere fglelser, som skils-
missen skaber. En raekke gvelser i grupperne
er designet til at hjeelpe bgrnene med at lokali-
sere, italesaette og forlase klumpen. Dette me-
todiske greb skal hjzelpe barnene til gget trivsel
ud fra antagelsen om, at det skaber lindring,
nar ubehagelige fglelser deles og handteres i
gruppen. Det er imidlertid ikke alle bern, der
kan identificere sig med at have en klump, eller
der genkender sig selv i de rationaler, der traek-
kes pa i grupperne (Rose, 2021).

Bornenes opstart i grupperne

Bornenes deltagelse i de fire grupper bygger
generelt pa frivillighedsprincippet. Alligevel er
praemisserne for bernenes deltagelse i skoler-
nes samtalegrupperne forskellige. Der tegner
sig to grundlaeggende mader, hvorpa bernene
starter op: selvinitieret eller foreeldreinitieret.
Mange bern valger selv, om de vil deltage i
samtalegruppen, men i empirien ses der ogsa
eksempler pa, hvordan forzldrene tilskynder
bgrnene til at deltage, selvom de ikke umiddel-
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bart gnsker det eller ligefrem frabeder sig det.
Sa allerede fra gruppestart tydeliggeres bor-
nenes forskellige betingelser for gruppedel-
tagelsen. Der ses store variationer i barnenes
skilsmissebetingelser, hvor nogle bgrn har haft
skilte foraeldre, fra de er helt sma, mens andre
bern har foraeldre, der flytter fra hinanden ved
opstart i samtalegruppen. Nogle fa barn lever
med hgjkonfliktuelle familieproblematikker,
mens flertallet af bernenes foraeldre synes at
samarbejde mere gnidningsfrit. Derudover er
der bern, der ikke har kontakt eller kun spora-
disk kontakt med den ene biologiske foreelder.

Born skaber mening

Der er sket et paradigmeskift i forskningen
om begrn inden for de sidste artier, hvor bar-
nenes perspektiver i stigende grad er kom-
met i fokus (Gulbrandsen, @stensjg og Seim,
2014; Christensen og James, 2008; Gullgv og
Hgjlund, 2003; James, Jenks, og Prout, 1998).
Det, som startede med at vaere metodisk og
epistemologisk avantgarde, er i dag en mere
solid forskningstradition med det sigte at un-
dersgge bern som selvstandige subjekter
(Beazley, Bessell, Ennew, og Waterson, 2009;
Kousholt, 2006). De senere ars bgrneforskning
har saledes bidraget med viden om berns
perspektiver pa deres sociale liv, hvilket un-
derstreger veaerdien af at undersege, hvordan
bern oplever deres verden og forholder sig til
egne livsbetingelser (Christensen og James,
2008; Kousholt, 2006; James, Jenks, og Prout,
1998). "Forskningen bidrager med et fokus pa
berns konkrete livsbetingelser og inddrager
bern som akterer i de samfundsmaessige sam-
menhange, de indgar i” (Kousholt, 2006, s 27).
Forstaelsen af agens, hvor barnet risikerer at fa
ansvar for bade sit problem og sine Igsninger,
problematiseres her. Ovenstaende citat poin-
terer saledes, at agens ikke blot er en iboende
kvalitet hos barnet, men ma ses i samspil med
de samfundsmaessige betingelser, som barnet
er en del af. Neervaerende undersggelse ligger
i forleengelse af og finder inspiration i den tra-
dition, der forsgger at fa berns perspektiver

frem, og fokuserer pa deres agens samt me-
ningsdannelser. Denne bevaegelse genkendes
ogsa inden for skilsmisseforskningen (Kelly,
2003), hvor der er kommet fokus pa, hvordan
bgrn skaber mening samt handterer deres
hverdagsliv med skilsmissen (Stokkebekk,
Iversen, Hollekim og Ness, 2019). Konceptet
sund modstand kan ses som en made at for-
tolke bgrns agens pa, nar de forholder sig til
livet med skilte foraeldre (Stokkebekk, Iversen,
Hollekim og Ness, 2019, s. 110). Rationalerne
om bern, der er portreetteres som ofre uden
agens, udfordres saledes (Stokkebekk, Iversen,
Hollekim og Ness, 2019, s. 109). | Stokkebekk,
Iversen, Hollekim og Ness” (2019) underse-
gelse af barns perspektiver pa skilte forzeldres
indbyrdes konflikter treeder tre kategorier frem
som meningsfulde mader for bernene at hand-
tere livet med skilsmissen: "keeping balance”,
"keeping distance” og "keeping on with life”".
Strategierne viser, hvordan bernene skaber
mening i livet ved enten at balancere sig i for-
hold til foraeldrenes brud, distancere sig fra en
eller begge forzeldre eller fokusere pa andre
betydningsfulde oplevelser i hverdagslivet.

Meningsskabelse i et

social repraesentations
teoretisk perspektiv

Teoretisk bygger denne artikel pd Moscovicis
social repraesentations teori (SRT), som i hgj
grad handler om at forsta og redegere for,
hvordan mennesker skaber mening i falles-
skab (Moscovici, 1961, 1988, 2008; Panagiotou
og Kadianaki, 2019; Moscovici, 1961, 2000). SRT
er en socialpsykologisk teori, der sigter mod at
udforske og konceptualisere, hvordan men-
nesker og grupper skaber mening og viden om
deres verden i kommunikationen med andre,
hvilket skaber et faelles grundlag for forstaelse
(Moscovici, 1973, s. xiv). Sociale repraesenta-
tioner (SR) er et begreb for at tale om, hvordan
viden i form af overbevisninger og rationaler
dannes, deles og &ndres i forskellige sociale
grupper og bliver handlingsgrundlag for disse
grupper (Moscovici, 1961). SR er i bevaegelse,
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de udvikler sig og transformeres igennem
kommunikationsprocesser, der “intersect and
crystallize through a word, a gesture, an en-
counter” (Moscovici, 2000, s. 3). Med denne
tilgang er det muligt at forstd og undersege,
hvordan mennesker skaber og videregiver
viden pa tveers af grupper, generationer, kul-
turer og sociale institutioner. Begrebet om SR
er ogsa behjaelpeligt, nar vi skal forsta, hvordan
helt nye praksisser etableres og argumenteres
frem som selvfglgelige lgsninger pa bestemte
problemer: fx samtalegrupper i skolen. Her
sker en forhandling mellem mennesker og in-
stitutioner, hvor nye og gamle SR forhandles
og skabes (Moscovici, 1961; Panagiotou og
Kadianaki, 2019). Forhandling og genforhand-
ling bidrager saledes til muligheder for (re)
fortolkning og skaber mangvrerum for kon-
struktioner af alternative repraesentationer
(Gillespie, 2008). Jeg vil senere i analysen vise,
hvordan disse SR kommer til udtryk i barnenes
forhandlinger af forskellige forstaelser af skils-
misse. Derudover forholder bgrnene sig ogsa
til de meningstilbud og SR, der preesenteres
for dem i samtalegrupperne, ved at acceptere
eller udfordre dem, hvilket kan veere med til
at eendre eller skabe alternative SR (Gillespie,
2008).

Moscovici foreslar tre forskellige typer re-
preesentationer: hegemoniske, emanciperede
og polemiske. De tre kategorier henviser til
forskelle mellem de SR”s soliditet og entydig-
hed (Moscovici, 1988). Jeg har i mit materiale
identificeret eksempler pa de to farste typer.
Hegemoniske repraesentationer er praeget
af entydige ideer og rationaler, der deles af
alle gruppens medlemmer, selvom ikke alle
medlemmer er aktive deltagere i dannelsen
af den SR, bliver den dominerende, fordi den
fremstar uimodsagt. Emanciperede repraesen-
tationer er mere flydende og indeholder flere
divergerende synspunkter, hvor komplemen-
taere repraesentationer deles og sidestilles,
hvilket kommer til syne bade i individet og i
gruppen. Polemiske repraesentationer er ken-
detegnet ved at udtrykke forskellige sociale
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og modsatrettede positioner omkring et be-
stemt feenomen, der ofte er af ideologisk ka-
rakter og fungerer som dikotomiske modpoler
(Moscovici, 1988).

Metode

| denne artikel er bgrns meningsskabende
processer undersggt ud fra etnografisk in-
spireret feltarbejde (Hastrup, 2015; Gullgv og
Hgjlund, 2003). Jeg fulgte fire samtalegrupper
hen over seks maneder pa forskellige skoler
pa Sjelland samt udferte 23 semistrukture-
rede berneinterviews med ni drenge og 14
piger mellem syv og 13 ar. Interviewene blev
initieret ud fra frivillighedsprincippet samt
foreeldresamtykke. Barnene blev introduce-
ret til formalet med interviewene, som er at
genere viden om, hvilke betydninger det har
for dem at deltage i en samtalegruppe. De
blev yderligere introduceret til muligheden for
at treekke deres bidrag undervejs i processen.
Hvert interview blev optaget og efterfglgende
transskriberet. Observationerne fra gruppe-
forlgbene udger sammen med barneinter-
viewene artiklens empiri, hvilket giver analy-
tiske muligheder for at kigge pa tveers af det
empiriske materiale. Jeg bruger det til at forsta
forholdet mellem bgrnenes deltagelse i grup-
pen og interviewsituationen.

Med afseet i Davies’ (2003, s. xvii) forstaelse
af diversitet som: "Fascinating points of ten-
sion between different ways of speaking the
world into existence” deler jeg den analytiske
praemis, at variationer er interessante, hvor-
med jeg vil forstd berns deltagelseserfaringer
i en samtalegruppe. Det analytiske blik retter
jeg seerligt mod kontraster, modsaetninger og
friktion bade pa tveers af interviews og obser-
vationer, samt de varierede meningsskabende
erfaringer, der kommer til syne hos bgrnene.
Artiklen folger forskellige analysespor, der
bidrager til at forsta, hvilke betydninger skils-
missen har i berns hverdagsliv. Hvordan bern
oplever sig som andet og mere end forzeldre-
nes skilsmisse. Samt hvilke betydninger delta-
gelsen i samtalegrupperne har for bernene.
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P& den baggrund har jeg valgt at stille ana-
lytiske spergsmal til materialet, som analytisk
strategi:

Hvad bringer bgrnene op i samtalegruppen?
Og hvordan ger de det?

+ Hvad har tilsyneladende betydning for ber-
nene i forhold til deres deltagelse i samtale-
gruppen?

+ Hvilke meningstilbud finder bgrnene rele-
vante i forhold til maden at handtere deres
situation pa?

Variationer: | betydninger af
gruppedeltagelsen for bernene
Analysen tager udgangspunkt i artiklens kerne-
spergsmal, da barnenes forskellige skilsmisse-
oplevelser traeder tydeligt frem i empirien som
analysespor, hvormed det er muligt at fa ind-
blik i forstaelser af skilsmisse samt deltagelse
i samtalegrupper. Analysen er saledes inddelt
i tre undertemaer: Hvilke betydninger grup-
pedeltagelsen har for bernene, hvad hand-
lerummet er for bgrnene i gruppen og ikke
problematiserende samvaer i gruppen. Jeg kig-
ger naermere pa de SR, bgrnene knytter an til,
samt de feelles forhandlinger og meningsdan-
nelser, der sker i grupperne i det falgende. Det
kan give et indblik i, hvad samtalegrupperne
gor af forskel for bgrn af skilte foraeldre.

Nar genkendelse bliver mulig

For Emilie er det betydningsfyldt at opleve sig
genkendt i andres forstaelser af skilsmisse.
Emilie forteeller, at: "det er jo sjovt at vide,
hvad andre synes, fordi sa kan man jo finde
ud af, hvad andre mener om det (skilsmissen),
og hvad hinanden kan lide". For Emilie er ud-
veksling af perspektiver pa skilsmissen et be-
tydningsfuldt element for hendes deltagelse
i samtalegruppen. Det er meningsfuldt for
Emilie at dele forskelligheder, hvilket knytter
an til en SR om, at variationer i barns skilsmis-
seoplevelser er mulige. | folgende eksempel
vises, hvordan bernene i gruppen opdager

ligheder og forskelle i deres hverdagsliv med
foreeldrenes skilsmisse:

Eva: Det er sveert med jul.
Christoffer:  Jeg fik faktisk et spergsmal af mine
foreeldre, om jeg skulle holde jul hos far
eller mor.

Soren: Mine forceldre er gode venner. Sa vi

holder jul og fedselsdage sammen.

Der opstar en samtale i gruppen pa baggrund
af bestemte selvinitierede temaer, bgrnene
gnsker at drofte. Eva deler sine oplevelser af,
at julen er sveer, hvorpa de andre deler deres
erfaringer. Det giver muligheder for at opdage,
hvilke ligheder og forskelle der eksisterer imel-
lem bgrnene. Deling af hverdagsoplevelser
omkring skilsmissen er betydningsfuld og giver
bernene indsigt i hinandens skilsmisseerfarin-
ger. | meningsudvekslingen kobler bgrnene til
en SR om, at det er vigtigt at dele folelser og
erfaringer med hinanden, hvilket bliver til en
veerdifuld oplevelse for de bern, der deltager i
denne ordveksling. Men ogsa en erfaring med,
at nogen har det sveaert med jul fx, mens andre
ikke ngdvendigvis har det.

Julius genkender ogsa sig selv i de andres for-
teellinger. Han siger: “Sadan har jeg det ogsa,
og det er jo faktisk ikke s& slemt.” Barnenes for-
skellige bidrag i grupperne kan altsa veere med
til at tilbyde alternative repraesentationer af
skilsmisseoplevelser til det enkelte barn, som
det ses med Julius. Genkendelse eller udvidelse
af nye perspektiver bliver et vigtigt redskab i
forhandlinger af ny viden om begrnene selv
og deres hverdagsliv. Analytisk er det muligt
at fa gje pa, hvordan bernene anerkender, at
der er forskellige mader at opleve skilsmissen
pa, hvilket vidner om en emanciperet SR, der
indeholder variationer over bgrnenes skils-
misseerfaringer. Der knyttes dermed an til en
SR om, at det er betydningsfuldt at fa indsigt i
variationerne i hinandens liv. De sameksisterer
under den felles forstaelse af, at skilsmisse er
en livsomstandighed, der kan handteres for-
skelligt.
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Variationer: | den hegemoniske
SR om skilsmisse

Som navnt tidligere synes den dominerende
SR at fokusere pa problemorienterede for-
staelser af, hvad skilsmisse betyder for berns
hverdagsliv (Rose, 2020). | en af de fire grupper
opfordres bernene imidlertid til at fa gje pa,
hvad de er blevet bedre til som falge af foreel-
drenes skilsmisse. De fleste bgrn i gruppen har
ikke tidligere taenkt over, at der ogsa kan vaere
noget positivt ved den situation, de befinder
sig i. Gruppelederen Julie stiller bernene op-
gaven at reflektere over deres styrker og dele
dem med hinanden.

Bornenes potentialer udforskes, og gamle
problemforstaelser udfordres, og der kan ar-
gumenteres for, at bernene tilbydes en alter-
nativ SR om hverdagslivet med skilsmisse, hvor
positive opfattelser rammesaettes af gruppele-
derenJulie. Her fraviges der undtagelsesvis fra
CFF’s manualbaserede koncept, og bernene
vises, at der eksisterer alternative forstaelser
end den hegemoniske SR om, at barn i skils-
misse er i sorg og krise. Det bliver muligt at se
sig selv som et barn med styrker og ikke alene
et barn defineret ved foraeldrenes skilsmisse.
Tre bern sidder og reflekterer over, hvilke styr-
ker de har i kraft af deres nye livssituation:

Alberte: Jeg er blevet bedre til at tro pa mig selv.
Martha: Jeg er blevet bedre til at huske ting.
Isa: Jeg er blevet bedre til at tale om, at mine

forceldre er blevet skilt.

Genfortolkning bliver muligt i kraft af, at Julie
abner op for alternative forstaelser for bar-
nene, hvilket er med til at nuancere de SR, der
knyttes til skilsmisselivet som andet og mere
end irriterende, sveert m.m. For Sofia har del-
tagelsen i denne gruppe ogsa haft stor betyd-
ning. Her opdager hun, hvordan det er at tale
med andre voksne om sine foelelser.

Sofia: Jeg har ikke snakket SA godt med nogen
voksne om, hvordan jeg egentligt har det.
Jeg har kun snakket om, hvor irriterende

Pernelle Rose

det er. Sa det er rart, at man kan se, hvad
der egentligt er positivt i skilsmissen, og
tale om, hvilke styrker man har.

Gruppedeltagelsen fik Sofia til at genforhandle
sine forstaelser af livet med skilsmissen, og
hun betragter hverdagslivet anderledes end
for gruppestart. Her oplevede Sofia ikke, at
hun kunne dele sine tanker og folelser med
voksne, hvilket hun kan nu. Eksemplerne viser,
hvordan alternative repreesentationer, som
praesenteres i grupperne, kan skabe ny viden
om begrnene og deres hverdagsliv (jf. Duveen,
1993; Jodelet, 1991 om identitet).

Variationer: | at eksponere

sine folelser

Nogle bgrn far mulighed for at &endre eller ud-
vide deres handlestrategier som falge af grup-
pedeltagelsen. Smilla forteeller, at hun har laert
at saette ord pa sine folelser, hvilket er en helt
ny handlepraksis for hende. Hun forteeller end-
videre: "Jeg har det sadan, jeg har taget hand
om det. Det gor ikke noget, at man er lidt ked
af det over det.” Smilla finder inspirationen til
at handtere sine folelser anderledes i gruppen.
For Smilla udvides hendes selvforstaelse af,
hvorfor hun har valgt at gemme sine fglelser
vaek. Hun opdager i lyset af gruppedeltagelsen,
at det er okay at give udtryk for sin sarbarhed
til andre.

Andre bern beskriver, hvordan fortrolighe-
den i gruppen hjelper dem med at handtere
folelser. Sofus regner med, at gruppelederne
bakker ham op, nar han deler sine oplevelser i
gruppen. Sofus: "Hvis man har nogle problemer
eller sddan noget derhjemme, sé kan man bare
sige det til dem (gruppelederne).” Sofus har en
positiv forventning om, at der findes lgsninger,
nar man siger tingene hejt i gruppen, hvilket
hjeelper ham til at veere aben om, hvordan han
har det derhjemme. Flere bgrn ligesom Alberte
viser, at det er betydningsfuldt for dem at blive
lyttet til og anerkendt for deres unikke histo-
rier. Alberte siger: "Nar man fortzeller noget,
sperger de ind til det (gruppelederne). Hvis
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jeg sagde, at jeg skal bo fuldtid hos min far, sa
sperger de, hvordan er det? Det er meget rart.”
For nogle barn som Sofia, Sofus og Alberte kan
det veere forbundet med en lettelse at tale om
deres skilsmisseoplevelser. For andre bgrn er
det konfliktfyldt, da gruppekonteksten og de
andre deltagere skaber usikkerhed, nar de skal
forteelle om ubehagelige folelser.

Overeksponering af falelser

Josefine beskriver en darlig samvittighed over
at fortaelle om sin far og mor i gruppen. Hun er
bange for at fremstille dem som darlige forael-
dre. Der opstar et dilemma, hvor det at tale om
sine forzeldre pé en arlig made opleves ubeha-
geligt og maske ovenikgbet konfliktfyldt.

Josefine siger: Det er sjovt. Man har lige stdet og sadan
neesten - ikke bagtalt - men talt om ens
foreeldre. Altsa skal vi sige det sadan, jeg
har ikke lyst til, at de (gruppelederne) skal
skrive, hvad jeg har sagt.

Josefine viser, at den dominerende SR om, at
deling af svaere folelser er hjeelpsomt, ikke ngd-
vendigvis opleves sa enkelt. Tvaertimod kan det
opleves som en ubehagelig eksponering, hvis
man kommer til at sige for meget i gruppen.
Loyalitetskonflikten hos Josefine, der kommer
til syne her, traekker pa andre rationaler om
ikke at ville udstille sine foreeldre. For nogle
bern er der graenser for, hvad de har lyst til at
tale om i gruppen, isar hvis det handler om
folelser, der er svaere at styre. Der opstar en
diskrepans mellem de SR, som gruppelederne
treekker pa om, at det er vigtigt at dele de
sveere folelser i gruppen, og nogle af barnenes
ubehag ved at udlevere ting fra privatsfaeren
og blive ked af det/graede offentligt. Sofia vael-
ger derfor at selektere i, hvad hun fortaeller om
i gruppen. Hun siger:

Min fars keereste, det har jeg ikke sa lyst til ... Nej, og
mine papsaskende, det er ogsa lidt sveert. Jeg har ikke
lyst til, at andre skal blande sig. Altsd selvom de gerne
vil hjcelpe mig, men der er jo ogsa andre barn.

Sofia ved godt, at de andre gruppemedlemmer
giver feedback i en god mening. Hun handterer
det ved at tie eller lukke ned for bestemte te-
maer, som hun ikke gnsker at dele i gruppen.
Sofia finder alternative mader at vaere i grup-
pen pa ved at undga abne diskussioner om de
emner, hun selv finder mest fglsomme. Det
lader til, at hun godt ved, at det ikke er det, der
er meningen i gruppen, hvor det understreges,
at her kan man dele alt. Hun indremmer let
undskyldende, at det benytter hun sig ikke af.
For Mathilde er det ogsa en genkendelig stra-
tegi, hun anvender i gruppen. Hun siger: "Der
er nogle ting, jeg ikke har sagt (i gruppen). Jeg
gider ikke, at det bliver alvorligt - det vi snakker
om.” For Mathilde bliver det konfronterende
at tale om noget, der er ubehageligt. Derfor
fraveaelger hun at tale om svaere oplevelser i
gruppen. Til gengeeld vil hun rigtig gerne dele,
at hendes foreeldre er gode venner. Mathilde:
"Det siger jeg meget tit.” Igen bliver det tyde-
ligt, at der findes graenser for, hvad bgrnene
onsker at dele og tale om i grupperne.

Til trods for aftaler om tavshedspligt i grup-
perne kan det stadigveek, for nogle bgrn, ople-
ves ufrivilligt eller ovenikgbet tvunget, hvad der
skal deles og med hvem. Samantha oplever, at
hendes lzerer vil tale med hende om skilsmis-
sen, selvom hun ikke har lyst. Samantha: "Min
leerer, hun er RIGTIG dben om tingene, og det
har jeg virkelig bare ikke lyst til.” Bekymringen
over, om laereren forteeller private ting om
Samantha til resten af klassen, gar, at hun ikke
taler med sin klasseleerer. | interviewsituatio-
nen fortaeller Samantha, at det er en ulempe,
hvis gruppelederen ogsa er hendes klasselae-
rer, da hun er bange for denne offentlige over-
eksponering. Da bgrnene ligesom Samantha
ikke ngdvendigvis udtrykker disse alternative
forstaelser i selve gruppen, men i interviewsi-
tuationen sker der ikke en genforhandling af,
hvad der skal eksponeres og hvornar. Den he-
gemoniske SR om, at det er hjelpsomt at dele
sine svaere fglelser i gruppen, fremstar derfor
stadig uimodsagt.
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Variationer: | handlingsrummet
for barnene i grupperne

Flere bgrn giver i interviewene udtryk for, at
de ikke har lyst til at tale om bestemte temaer i
gruppen. Jeg undersgger her variationer i bor-
nenes betingelser for at blive genkendt uden
for de SR om skilsmisse og deling af sveere fg-
lelser, som interventionen og gruppelederne
traekker pa.

Udvidelse af gruppens SR om skilsmisse
Gruppelederen Julie preesenterer temaet:
at kommunikere igennem mig, for bernene i
gruppen. Barnene skal reflektere over mader,
hvorpé de har oplevet, at deres foraldre har
brugt dem til at kommunikere med hinanden.

Smilla: Hvad sd, hvis man ikke har provet det?

Julie: Har du aldrig provet det? Er der sa et
emne, som du synes, du mangler?

Smilla: Ja, skiftedag, ndr jeg mangler ting de
forskellige steder.

Julie: Ja, sG skriver du om det.

Smilla genkender ikke de forstaelser af livet
med skilte forzaeldre, som bringes op under
temaet, kommunikerer igennem mig. Hun ud-
fordrer dermed den SR, som gruppelederen
treekker pa for, hvad skilsmisse er og indebae-
rer: Har du aldrig prevet det? Udtrykkes med
overraskelse. | interviewet forteeller Smilla om
episoden:

Jeg sagde nemlig, at jeg ikke kunne genkende det, fordi
jeg aldrig havde provet det. Teenk, hvis folk forventer,
at jeg skal sige et eller andet. Jeg gider ikke lyve.

Eksemplet giver indblik i den forhandling, der
finder sted i gruppen, hvor Smillas refleksioner
over livet med skilsmisse umiddelbart kan se
ud til at kollidere med den SR, som Julie bygger
arbejdeti gruppen op omkring. Hun forhandler
alternative forstdelser af, hvordan skilsmissen
stiller sig i forhold til hendes hverdagsliv, frem
i gruppen. Julie abner op for en genforhand-
ling af den dominerende SR ved at acceptere

Pernelle Rose

Smillas afvisning af den: Hun kender det ikke.
Det lykkes saledes for Smilla at udvide forsta-
elserne af, hvad hverdagslivet som barn med
skilte foreeldre kan rumme, fordi gruppelede-
ren handterer og anerkender den diversitet,
som er der. | kraft af gruppelederens dbenhed
over for bgrnenes alternative perspektiver ska-
bes rum for mere emanciperede SR om livet
med skilsmisse, der bade tillader og anerken-
der forstyrrelser.

Nar SR om skilsmisse udfordres

Nogle barn kan ikke genkende sig selv eller er
uenige i den SR om, at skilsmisselivet er for-
bundet med sorg. Eva udfordrer disse forstael-
ser i sin gruppe, hvilket hun udtrykker saledes:

Det er sadan, at folk (i gruppen) har taget helt fejl of,
hvad skilsmisse er. Og det er lidt irriterende. Men jeg
oplevede det gode i bare at lade veere med at hore,
hvad folk siger.

Eva oplever en styrke i at lytte til sine egne
livserfaringer, til trods for at der ikke synes at
veere plads til hendes variant. Men hun finder
mening i at holde fast i sin egen oplevelse og
lader sig ikke distrahere af andres opfattelser.
Hun udfordrer séledes de problemorienterede
common-sense-forstaelser af skilsmisse, som
hun aktivt underkender ved at veelge dem fra.

Smilla udfordrer ogsd den dominerende SR
om skilsmisse ud fra problemforstaelser (som
en sorg og langvarig livskrise). Hun siger: "Jeg
kan faktisk godt lide at veere delebarn.” Hun
forteeller yderligere, at hun er glad for sine
to familier. Her knytter Smilla an til en anden
forstaelse af skilsmisse end den hegemoniske,
som de professionelle i samtalegrupperne
traekker pa. For Smilla er skilsmissen positiv.
Hun beriges af at have flere mennesker i sit
daglige liv, end hun ellers ville have haft. Sa
livet er godt for Smilla - selvom hendes forzel-
dre er skilt. Smilla @nsker saledes at dele sine
positive erfaringer om skilsmissen. Det ma
teenkes at have afggrende betydning for, hvem
bgrnene kan vare i samtalegrupperne, hvor-
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vidt variationerne i disse skilsmisseoplevelser
bliver set og anerkendt (jf. Rose, 2020).

Nar bernene insisterer pa

alternative forstaelser

Maja vil ikke tale om temaet foreeldrenes nye
keerester, som gruppelederen Louise pree-
senterer for bgrnene. | interviewet fortzeller
Maja: "Det er ikke sjovt at tale om. Hvis man
nu taenker over det, er det ikke sa rart.” | grup-
pen beder Louise bgrnene om at kigge pa en
planche med de forskellige temaer, de skal tale
om, herunder forzldrenes nye kaerester. Maja
viser med sin krop - hun laegger armene over
kors og indikerer sdledes - at hun ikke vil del-
tage i samtalen, til trods for gruppelederens
opfordring. Alma siger: “Ingen vil snakke om
de nye keerester.” Bgrnene solidariserer sig
med hinanden og udfordrer dermed forestil-
lingen om, at alle sveere folelser og temaer skal
deles i gruppen. Det bliver tydeligt, at der ogsa
findes graenser for, hvad bgrnene vil tale om
i en gruppekontekst, hvilket de her formar at
vise gruppelederen. Bgrnene korrigerer sam-
talegruppernes preedefinerede kontekst og
viser, at de star sammen om at udfordre den
hegemoniske SR om, at det altid er hjaelpsomt
at dele svaere fglelser i gruppen. Temaet bliver
saledes et tilbud, de afstar fra, frem for en ned-
vendig doktrin, de absolut skal falge.

Variationer: | interventionen

- om leg og sjov

Her ser jeg naermere pa, hvordan de ikke pro-
blemfokuserende aktiviteter kommer i spil i
samtalegruppen samt hvilke betydninger det
har for bernene at mgdes om andet end skils-
missen.

Alle bgrn i de fire grupper ytrer, hvor betyd-
ningsfuldt det er for dem at lege og have det
sjovt, igennem ikke problemfokuserede ak-
tiviteter, hvor de far mulighed for at opdage
nye sider af sig selv og hinanden. Det har stor
betydning for alle bgrnene, nar de kan veere
aktive i stedet for at sidde og tale hele tiden.

Tovlegen er bgrnenes yndlingsaktivitet:

Gruppelederen Julie stiller barnene nogle forskellige
spargsmdl og beder dem om at beveege sig fysisk hen
pa det udsagn - enig eller uenig - der bedst kendeteg-
ner deres svar.

Spargsmadlet lyder: “Jeg ser Den Store Bagedyst?” Alle
barnene stiller sig pd udsagnet enig.

Julie sparger Alberte: Hvorfor stdr du der?

Alberte fortceller: Jeg ser kun programmet med min
mor, ndr jeg er hjemme hos min far, ser jeg det alene.

Spergsmalene i tovlegen relaterer sig til almin-
delige hverdagsting, hvilket barnene respon-
derer positivt pa. | legen/aktiviteterne bliver
det tydeligt, at bernene har andre ting til feelles
end selve skilsmissen, og at de kan lide at have
det sjovt sammen.

Sofus reflekterer over det at lege og lave
ovelser. Tovlegen er hans favoritleg i gruppen.
Sofus: "Man behaver ikke at abne sin mund,
man kan bare vise det med sine fedder.” P&
baggrund af aktivitetens visuelle karakter opda-
ger Sofus den diversitet, som b@rnene rummer:
Han kobler nogle andre erfaringer pa det at leve
med skilte foraeldre, hvilket han ikke har taenkt
over tidligere. Han siger: "Det er sjovt, hvor for-
skellige man er, selvom man er ens med sin
skilsmisse. Men man kan stadigvaek godt veere
forskellige.” | aktiviteterne udforskes bgrnenes
forskelligheder pa legende mader bade visuelt
og kropsligt. Sofus far gje pa disse forskelle i
aktiviteterne samt i pauserne, hvor diversiteten
rummes pd andre mader end under gruppe-
samtalerne. Sa selvom praemissen for at samle
bern, der lever med skilte foraeldre, umiddel-
bart kan synes ens, traeder store variationer
frem i gruppernes praksis, serligt under de
aktiviteter, som er mere legende.

| en gruppe giver samtlige bern udtryk for, at
det bedste ved at ga i gruppen er pausen. De
far mulighed for at veere sammen pa andre be-
tydningsfulde mader.

Det er pause. Amanda hjcelper med at dele kage ud,
mens Sofus og Thomas skeerer cebler ud. Flere barn
sidder i sofaen og taler hajt. Alle griner og skiftes til at
fortcelle historier.
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Da pausen er slut, siger gruppelederen Anna: | skal til
at blive feerdige med at spise.

Hvortil Elliot siger: Jeg ville bare @nske, at det her kun
var pause, sd vi bare kunne sidde og snakke.

For Elliot bliver pausen en essentiel samvaers-
form, som er anderledes end den voksensty-
rede og forhandsdefinerede made at deltage
i samtalegruppen pa. Elliots meningstilken-
degivelser bliver hgrt, men hans alternative
perspektiver endrer ikke ved den praedefine-
rede dagsorden med fokus pa at tale om sine
problemer. For Emilie er pausen desuden et
fristed fra de ubehagelige tanker omkring skils-
missen. Emilie siger: "Det bedste ved pausen
er, at man ligesom kan fa en lille pause og have
det lidt sjovt, hvis man nu kommer i tanke om
noget, der ikke var sa sjovt.” Emilie bliver ind i
mellem ked af det, nar hun skal forholde sig
til svaere fglelser. Pausen giver hende dermed
en legitim mulighed for at komme vak fra de
svare tanker og fa nogle gode oplevelser med
de andre gruppedeltagere om noget andet end
sine skilsmisseoplevelser.

Der findes store variationer over, hvorvidt der
afholdes pauser i grupperne. | en gruppe taler
Eva om den korte stund lige fgr gruppestart,
hvor der ikke er et tema, barnene skal for-
holde sig til. Eva siger: "Lige nar man kommer,
er bedst, fordi s& kan man lige na at snakke og
grine. Det er hyggeligt.” For Eva er det et vigtigt
tidspunkt, hvor man kan grine og tale frit. Hun
fortseetter: "Det er ligesom i timerne, hvis der
ikke var noget hyggesnak, sa ville det jo bare
veere verdens kedeligste time.” Det betydnings-
fulde for Evas gruppedeltagelse er at have det
sjovt sammen med andre og grine. Det tyde-
liggores her, hvordan bgrnene foretraekker
at veere sammen pa ikke problematiserende
mader. Det er markant, hvordan samtlige barn
vaegter aktiviteter, gvelser og pausen som det,
de bedst kan lide ved at deltage i grupperne.
Dette flugter ikke ngdvendigvis med gruppe-
ledernes rationaler om, hvilke elementer der
opfattes som vigtige i styrkelsen af bernenes
folelseshandtering.

Pernelle Rose

Diskussion

Borns varierede skilsmisseoplevelser og
meningsskabelse i samtalegrupperne

| analyserne bliver det tydeligt, at bern med
skilte foreeldre lever i mangfoldige familiestruk-
turer med forskellige skilsmisseerfaringer, der
har betydning for deres hverdagsliv, og som
pavirker gruppedeltagelsen. Dette kommer til
syne i grupperne, igennem bgrnenes udsagn,
forskellige mader at deltage pa samt i deres
forhandlinger om mening. Selvom bgrnene er
samlet under den grundleggende antagelse,
at deres livomstendigheder med skilsmisse er
lige "vanskelige” og "vanskelig” pa samme made,
bliver det tydeligt, at deres generelle skilsmis-
seoplevelser varierer bredt og har forskellige
implikationer for deres hverdagsliv (som Smilla,
der er glad for sine to familier, Julius, der ikke
synes skilsmisse er slemt, eller Eva, der oplever
livet som delebarn sveert). Denne mangfoldig-
hed oversattes dog sjeldent i grupperne pa
en made, der for alvor udfordrer den domine-
rende SR om, at skilsmisse er en sorg og krise,
og de sveere fglelser skal deles, for at man kan
opna lindring igennem interventionskonceptet.
For det at tale om det "vanskelige” pa bestemte
mader er hjeelpsom for alle. De problemorien-
terede SR dominerer bade forskningen, men
ogsa de professionelles forstaelser af, hvad der
kendetegner bern, der lever med skilte foreeldre
(Rose, 2020). Barns forskellige deltagelsesma-
der afhaenger saledes af de forskellige forsta-
elsesrammer, som de tilbydes i interventionen
og mades af fra de professionelle (Ulvik, 2015).
Men hvordan er det muligt for det enkelte barn
at skabe mening i deltagelsen, nar de hegemo-
niske SR, som de professionelle traekker p3,
skaber friktion med b@rnenes egne oplevelser
af hverdagslivet? Det afggrende for begrnene
ser ud til at koble sig til rammesatningen og
tilretteleeggelsen af indsatsen, sa deres forskel-
ligheder far plads. Ny forskning fokuserer p3,
hvordan verbalisering fylder i de manualierede
programmer med udgangspunkt i at fa sat ord
pa felelser (Pedersen og Lauersen, 2016). lllouz
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(2007, s. 36) pointerer, at rationalisering af fglel-
sesmaessige band har givet anledning til en “fo-
lelsesmeessig ontologi”. De roster, der diskuterer
terapeutiseringens-effekter pa en kritisk made,
argumenterer for, at fokus pa problemerne og
talen om dem risikerer at blive en identitets-
konstruktion: Du er dit problem, som andre skal
bevidne (lllouz, 2007). Nar bgrnene skal ind i et
saerligt rum for at fa hjeelp til at bearbejde og
handtere de problemstillinger, der kobler sig til
deres livssituation med skilsmissen, udskilles de
ogsa som seerlige (Rose, 2020). Denne problem-
identitet harmonerer og flugter med den hege-
moniske SR om, at bern i skilsmisse er seerligt
udsatte - en form for identifikation og etikette
- der praeger indholdet i samtalegrupperne
(Duveen, 1993; Jodelet, 1991). Forestillingen
om, at det er godt for bernene at dele sveaere
folelser fra deres private familiesfeere med
andre barn samt skolens professionelle, bliver
materialiseret og institutionaliseret, nar der ska-
bes et rum uden for familien, hvor de skal op-
muntres til at tale om disse oplevelser. Dermed
bliver private fglelser til sociale feenomener (ud
fra hensigten om, at det er lindrende). Her skal
bernene bekende deres fglelsesliv og give det
ord pa bestemte mader, hvormed det bliver et
gruppeanlaeggende og en gruppeidentitet: "Vi er
skilsmissebarn”, "vi har en klump”. Det viser sig
dog ret forskelligt, hvordan bgrnene faktisk har
det med at dele (svaere) falelser med hinanden
(som Josefine), og stor variation i, hvor sveert de
tilsyneladende har det. Mathilde afstar fx fra at
dele det, hun synes er vanskeligst, hvilket ogsa
ses blandt andre barn. Spargsmalet er ogsa, om
der er plads til bernenes forskellige fglelser og
erfaringer, isaer nar de gar pa tvaers af forvent-
ningen, som Smilla, der er glad og har det godt?
Er der plads til fx antisociale og tabuiserede fa-
lelser som had, jalousi eller mere sammensatte
folelser?

At vaere andet og mere end

skilsmissen - "keeping on with life”
Spergsmalet er, om det, vi mennesker helst
vil slippe for, er at blive associeret med det,

der er allermest problematisk i vores liv?
Samtalegruppernes standardiserede koncept
fokuserer ikke pa, hvilken klasse bernene gar
i, ikke at de er elever eller har sgskende, eller
om de er gode til fodbold el lign. Analyserne
tydeligger dog, at bernene reagerer - ogsa
med modstand - nar de ikke oplever, at
deres erfaringer genkendes eller anerkendes
i gruppen (jf. Smilla og Maja). Barnenes me-
ningsskabelse kommer til syne bade kropsligt,
verbalt og socialt i deres gruppedeltagelse.
Det er tydeligt, at bernene hele tiden stree-
ber efter at fa deres hverdagsliv til at haenge
sammen og give mening for pa den made at
tackle deres livsomstandigheder bedst mu-
ligt. Empirien viser, at ud af de tre kategorier,
som Stokkebekk, Iversen, Hollekim og Ness
(2019) anvender i deres forskning, er det pri-
maert keeping on with life, jeg kan genkende,
at bgrnene benytter, i mit materiale, som me-
ningsfuld strategi i handtering af hverdagslivet.
Grundantagelsen knytter sig til, at bernene er
mere end deres families udfordringer, og ma-
derne, de handler p3, er at klare sig selv, lave
deres daglige rutiner eller opsege ngdvendig
stotte (Stokkebekk, Iversen, Hollekim og Ness,
2019). Det er det ogsa muligt at identificere
positionerne "keeping balance” (at balancere
mellem positive og negative erfaringer) og
"keeping distance” (ikke at ville tale om be-
stemte tematikker) i det empiriske materiale.
Dog traeder disse positioner ikke sa tydeligt
frem som den sidste kategori. | forsgget pa
at genforhandle kategorien skilsmissebarn
udfordrer og tilbyder bernene ofte alterna-
tive repraesentationer, der kan veere med til
at udvide snaevre eller hegemoniske SR om
barns liv med skilsmisse i samtalegrupperne
(Gillespie, 2008). Barnene viser igennem deres
varierede deltagelsesformer, hvordan de ska-
ber mening i den sammenhang, de er en del
af. Det viser sig, at gruppelederne handterer
bgrnenes modstand mod de tilbudte SR yderst
forskelligt. Nogle rummer bedre bgrnenes vari-
erede skilsmisseoplevelser, som da Smilla ikke
genkender sig selv i, at foreeldrene kommuni-
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kerer igennem hende, og i stedet opmuntres
til at skrive om en anden tematik. Andre har
svaerere ved at acceptere bgrnenes protester
eller modstande pa bestemte temaer, som da
Maja ikke vil tale om forzeldrenes nye kaerester
og alligevel bliver bedt om det. Det er derfor
betydningsfuldt for bernenes muligheder for
at blive genkendt, med deres individuelle seer-
praeg, at gruppelederne formar at traekke pa
emanciperede SR af livet med skilsmisse. Et
vigtigt analytisk fund er, at bernene gerne vil
genkendes som andet og mere end forzeldre-
nes skilsmisse og de problemforstaelser, der
knytter sig til interventionens praksis. Fzelles
oplevelser som aktiviteter og samveer, der
handler om et indbyrdes fzellesskab og ikke
om fzelles erfaringer med skilsmisse, preger
den del af interventionen, bgrnene fremhaever
som det, de bedst kan lide og eftersparger. Det
bliver derfor meningsskabende for bgrnene at
opleve sig selv som et barn med almindelige
interesser - ligesom alle andre begrn.

Konklusion

| denne artikel har jeg vist, at bgrns skilsmis-
seoplevelser er forbundet med stor diversitet
og mangfoldighed, hvilket kun glimtvis imade-
kommes i de samtalegrupper, jeg har under-
segt. Barnene har mange varierede mader at
skabe mening pa, nar de deltager i en samtale-
gruppe. Forskningens samt de professionelles
problemorienterede SR om bern med skilte
foreeldre er med til at konstituere de praedefi-
nerede indsatser, der tilbydes pa skolerne lan-
det over (Rose, 2020). De rationaler, barnene
mades ud fra i gruppen (SR om skilsmisse som
en sorg og krise), kan derfor opleves stik imod
hensigten, som en patvungen problemidenti-
tet. Gruppeledernes dbenhed over for bgrne-
nes perspektiver og villighed til at afvige fra det,
de har laert pa kurserne, far betydning for ber-
nenes deltagelsesmuligheder i grupperne og
de identiteter, der muliggeres som legitime for
begrnene. Dog viser det sig, at gruppelederne
kun i begraenset omfang inkluderer viden om
bernenes varierede livsomstandigheder, nar

Pernelle Rose

de udvalger gvelser og temaer for gruppens
arbejde. Derfor finder nogle bgrn de SR, som
gruppelederne traekker pa, for meningsfulde,
mens andre udfordrer dem. Nogle bgrn er
sdledes med til at skabe alternativer til den
hegemoniske repraesentation, som praeger
samtalegruppernes idegrundlag. P4 den made
(gen)forhandles kategorien skilsmissebarn ved
enten at udvide/afvige eller bekraefte den ud-
bredte problemforstaelse.

Anbefalingen ma vere, at fortrolighed og
abenhed kun virker, safremt den bygger pa
genkendelse og anerkendelse af forskellige
mader at veere barn med skilte forzeldre pa. For
om der er plads til sédan en som mig? afhaenger
af, hvor emanciperet eller hegemonisk en SR
om skilsmisse, der praeger gruppernes praksis.
Hvis vi gnsker at hjaelpe denne gruppe af bgrn
- og bern generelt - i forskellige skolebaserede
samtalegrupper, er det en faglig nedvendighed
at undersgge og have nuancerede indsigter i
barnenes perspektiver pa fx interventionen og
den meningsdannelse, som deltagelsen giver
anledning til, som forudseetning for at yde den
bedst mulige indsats (Gulbrandsen og Ulvik,
2008). Skilsmissesamtalegrupper er en ud af
flere mader at gribe spargsmalet om berns
trivsel an i skolen, og pa baggrund af denne
undersggelses resultater er det afggrende, at
bgrnene tilbydes reel mulighed for at undlade
at deltage i grupperne og ikke presses hertil af
hverken laerere eller forzeldre. Ikke alle bgrn
finder det lindrende at dele deres sveaere folel-
ser om skilsmissen i gruppen, men finder det
praeget af dilemmaer omkring loyalitet og tillid.
Heller ikke alle bern med skilte forzeldre har
det sa sveert pa lige de mader, der forventes i
gruppen (fx kan genkende en klump eller kom-
munikation, der gar gennem dem). Endelig er
det ogsa veerd at overveje om maden at hand-
tere det svaere pa nedvendigvis er ved at foku-
sere pa det sveere, jf. terapeutiseringskritikken.
Flere bern benytter sig mest af teknikken
"keeping on with life"” (at vaere andet og mere
end foraeldrenes skilsmisse), og det er der
maske ogsa god mening med?
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Noter

1 1 overskriften har jeg valgt at bruge betegnelsen skilsmis-
sebern, da det er den, jeg megder i forskningen samt i mit
empiriske materiale. Dog anvender jeg i selve artiklen be-
tegnelsen bern med skilte foraeldre, da jeg gerne vil vise,
at de forst og fremmest er bgrn - og at skilsmissen ikke er
en egenskab ved barnet, men snarere en livsomstaendig-

hed barnet lever med.
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A utforske det pedagogiske hverdagslivets
kompleksitet

Marte Eriksen

Sammendrag

| denne artikkelen retter jeg oppmerksomheten mot metodiske tilnaerminger for a utvikle kunn-
skap om kompleksitet i barnehagelaereres pedagogiske praksis. Jeg bygger pa en forstaelse av
at kunnskap om pedagogisk praksis starter i det konkrete og kontekstbestemte. Det empiriske
grunnlaget for analysene og diskusjonen er fire fokusgruppeintervjuer samt transkripsjoner fra og
notater og refleksjoner omkring intervjuene. Det metodiske arbeidet undersgkes giennom en me-
taanalyse, der ogsa forskersubjektet og erfaringer fra forskningsprosessen belyses. Det teoretiske
perspektivet pa kunnskapsutvikling springer ut fra fenomenologisk hermeneutikk. Resultatene
viser at det er ngdvendig med et metodisk mangfold for a fa tak i kompleksiteten som preger den
pedagogiske praksisen der alt tilsynelatende henger sammen.

Nokkelord: Forskningsmetode, visuelle metoder, forskningssamtaler, kompleksitet i pedagogisk
praksis

Exploring the complexity of pedagogical practice

Abstract

This article explores how knowledge about complexity in Early Childhood Education (ECEC)
teachers’ pedagogical practice can be developed. | am building on the understanding that
knowledge about pedagogical practice already exists in lived experience. The empirical data
from, and notes and reflections on four focus group interviews, are analyzed and discussed. The
methodological approach is investigated in a meta-analysis where the researcher’s experience
is included. Theoretical perspectives on developing knowledge are based on phenomenological
hermeneutics. The results show that it is necessary to develop various methods in research to
explore the complexity of a pedagogical practice where everything seems connected.

Keywords: Research method, visual methods, focus groups, complexity in pedagogical practice

Innledning

| denne artikkelen undersgker jeg mulig-
heter og begrensninger i det metodiske
arbeidet med & utvikle kunnskap om komplek-
siteti barnehageleererens pedagogiske praksis.
Undersgkelsen er del av en storre studie, der
formalet er a fa mer kunnskap om og sterre
forstaelse for det usikre og komplekse som

grunnleggende premiss i barnehagens peda-
gogiske hverdagsliv. Det er en empirisk studie
som omfatter fire fokusgruppeintervjuer, der
til sammen 18 barnehagelzerere ble invitert til
en undersgkende samtale og kritisk refleksjon
omkring hva de oppfatter som mest sentralt
i sin profesjonsutgvelse, og hva som spiller
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inn og skaper kompleksitet i arbeidet. | denne
artikkelen undersgker jeg ulike metodiske til-
naerminger i arbeidet med & forsgke a forsta
kompleksiteten.

Arbeidet med & skrive fram ny kunnskap om
en kompleks virkelighet innebaerer ngdven-
digvis forenklinger. | dette ligger det et para-
doks man som forsker ikke kommer utenom,
og som krever at man leter etter metoder og
analysestrategier som ikke forenkler og rydder
bort kompleksiteten. Dette dilemmaet danner
utgangspunkt for spgrsmalet jeg stiller: Hvilke
metodiske tilneerminger kan veere egnet i ar-
beidet med a utvikle kunnskap om komplek-
sitet i barnehageleereres pedagogiske praksis?
For & undersgke spgrsmalet retter jeg et ana-
lytisk blikk mot forskningsopplegget jeg gjen-
nomfgrte med fire fokusgrupper bestaende
av barnehagelzerere, og strategiene jeg brukte
i analysene av det empiriske materialet. | dis-
kusjonen om forskningsmessige dilemmaer og
metodiske muligheter og begrensninger inngar
ogsa mine refleksjoner omkring forskersubjek-
tets rolle og erfaringer med forskningsproses-
sen. Formalet er en apen og kritisk refleksjon
om forskningsprosessen, hva som fungerte og
ikke fungerte, og hvilke strategier som gjorde
det mulig & ivareta kompleksiteten og laere noe
om den.

| det felgende presenterer jeg de teore-
tiske perspektivene pa kunnskapsutvikling og
kompleksitet som jeg har tatt utgangspunkt i.
Videre presenterer jeg metodiske tilneerminger
som har hatt betydning for de metodiske val-
gene jeg har gjort. Deretter beskriver jeg mine
erfaringer omkring det & gjennomfgre en in-
tervjustudie. Jeg undersgker intervjuprosessen
og diskuterer muligheter og begrensninger ved
de metodiske tilnaermingene samt forskerens
analysestrategier i mgte med materialet.

Teoretiske perspektiver

Det teoretiske perspektivet pa kunnskapsutvik-
ling som jeg legger til grunn, har sitt utspring i
fenomenologisk hermeneutikk. Det far betyd-
ning for hvordan jeg neermer meg pedagogisk

praksis som et sammenvevd, komplekst felt.

Som mennesker er vi alltid allerede midt i.
Det vaerende er ikke noe vi kan sette oss pa
utsiden av og betrakte fra et objektivt stasted,
men ma betraktes som noe vi er innfelt i, ma
forsta og handle ut fra. Dette er et sentralt
poeng hos Jan Jaap Rothuizen (2015, s. 115)
i det kunnskapssynet han legger til grunn og
hans forstaelse av pedagogikk. Han er inspi-
rert av Martin Heideggers forstaelse av Dasein
(vaeren), og Hans Georg Gadamers filosofiske
hermeneutikk. Den ontologiske forstaelsen
av at var vaeren er konkret og kommer fgr det
abstrakte, far betydning for hvordan vi sgker
kunnskap om verden. Erfaringer og refleksjo-
ner om hverdagslivet i barnehagen som kom-
mer til uttrykk i en fokusgruppe, kan derfor
veere et godt utgangspunkt for d utvikle forsta-
elser av det komplekse og sammenvevde i bar-
nehagens pedagogiske praksis. Forstaelsen av
Dasein far ogsa betydning for forskersubjektet
som ikke kan sitte pa utsiden og lytte til eller
betrakte det informantene sier. Situert midt i
samtalen veves forskersubjektet inn i barne-
hageleerernes livsverden i intervjuene, og hen-
vises til & forstd og handle ut fra situasjonen.

| boken Sammanfldtningar skriver Jan
Bengtsson at «Den varld som vi lever i bestar
inte aven mangd heterogena element som ar
absolut atskilda fran varandra» (Bengtsson,
2001, s. 65). Den konkrete virkeligheten som
vi star i en levende relasjon til, har en iboende
dialektikk og flertydighet. Sammenflettinger,
eller kiasme, som er et sentralt begrep hos
Maurice Merleau-Ponty i The visible and the
invisible, kan gi en mer nyansert forstaelse av
kompleksitet som fenomen. Som metafor kan
sammenflettinger gi mening til kompleksiteten
i den pedagogiske praksisen og ulike sider ved
barnehagelaerernes levde erfaring. Gunvor
Lokken (2012, s. 18) forklarer at begrepet viser
til broen mellom den som ser og det sette,
og innebaerer en overlapping og en sammen-
flettende reversibilitet mellom mennesket og
verden. Man sier noe og hgrer det samtidig.
Hvordan man herer det som blir sagt, far inn-
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virkning pa hvordan man tenker videre og hva
som oppleves meningsfullt & bringe inn i sam-
talen. Det usynlige har betydning for hva som
oppleves som meningsfullt, og bindes sammen
med det synlige. At noe forblir usynlig, er et vil-
kar for samtalen. Det er ogsa et premiss for
forskersubjektet som ma erkjenne at det all-
tid vil veere noe man ikke kan fa tilgang til, noe
som ikke blir sagt, men som man kan forsgke
4 naerme seg giennom apenhet, inntoning og
sensibilitet.

Jeg trekker veksler pd Gadamers tenkning
om samtalens hermeneutikk. Selv om vi sier
at vi ferer en samtale, hevder Gadamer (2010
(1960), s. 345) at den egentlige samtalen ikke lar
seg fore. Den er noe vivikler oss inni eller hav-
ner i. Gadamers perspektiv kaster lys over in-
tervjuet som samtale mellom det styrte og det
ikke-styrte. Forskningsintervjuet er en samtale
med et bestemt formal, et instrument for & ut-
vikle kunnskap og noe annet enn den egentlige
samtalen. Men den egentlige samtalens orden,
der det ene ordet tar det andre, kan ifelge
Gadamer ogsa oppsta nar vi samtaler ut fra en
dagsorden, ved at vi dras inn i selve saken.

Dette vitenskapsteoretiske perspektivet har
betydning for hvordan jeg forstar gruppesam-
talens mulighet til & romme kompleksitet, og
for hvordan den flerstemte samtalen i seg selv
er kompleks. Nar deltakerne bringer inn og
spiller videre pa hverandres utsagn, har samta-
len potensiale til 8 romme et mangfold av per-
spektiver. Ved & fa tilstrekkelig spillerom kan
deltakerne bevege meningsinnholdet i ulike
retninger og belyse pedagogisk praksis som
et komplekst fenomen. For meg kaster det
ogsa lys over forskersubjektets medierende
rolle med tanke pa vurderinger rundt nar jeg
skal lede og nar skal jeg holde tilbake, nar jeg
deltar, lytter eller gir plass til at samtalen kan
fores av deltakerne. Det fordrer bade en dpen
holdning og forstaelse for nar samtalen behg-
ver forsiktige puff eller hjelp der den stopper
opp, og nar jeg ber stille spgrsmal og bringe
inn perspektiver jeg ensker a fa belyst.
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Metodiske tilnaerminger

til kompleksitet

| mitt arbeid med a finne relevante metodiske
grep, har jeg latt meg inspirere av og trukket
veksler pa studier der forskere har narmet
seg kompleksitet i pedagogisk arbeid ved a
ta i bruk ulike strategier. Felles for disse stu-
diene er en forstdelse om at kunnskap om
pedagogisk praksis ikke eksisterer lgsrevet
fra erfaringen, men starter i det konkrete og
kontekstbestemte. Forskerne vektlegger det
flerstemte, fortellingen som omdreiningspunkt
for felles utforsking, det visuelle og multimeto-
diske, alternative analysestrategier og metafo-
rer som analytiske grep.

Det flerstemte

Flere forskere retter oppmerksomhet mot dia-
logen og betydningen av det flerstemte for &
fa fram et mangfold av perspektiver og forsta-
elser av kompleksitet. Gjennom Preschool in
three cultures utviklet Joseph Tobin metoden
polyfonisk etnografi (Tobin, Wu og Davidson,
1989; Tobin, Hsueh og Karasawa, 2009). Her
ble film brukt som utgangspunkt for stimula-
ted recall for & fremme diskusjon og kritisk re-
fleksjon i grupper av leerere, skoleledelse og
myndigheter. Metoden bygger pa tanken om
at meninger, verdier og kulturelle forstaelser
springer ut fra flerstemte, kollektive samtaler.
Flere studier er inspirert av og bygger videre
pa denne tilnermingen (se f.eks Van Laere
og Vandenbroeck, 2017; Greve et al.,, 2019).
En gruppe norske og franske forskere (Greve
et al, 2019) undersegkte forstdelser av risiko
i forbindelse med mat- og maltidspraksiser
i norske og franske barnehager. | kollektive
samtaler ble kompleksitet forsgkt ivaretatt
gjennom komparasjon og at et kulturelt per-
spektiv ble innlemmet.

Fortellingen som utgangspunkt

En forskningsmetodisk strategi som jeg fin-
ner i flere studier av pedagogisk praksis, tar
utgangpunkt i fortellingen. Fortellinger fra
praksis er omdreiningspunktet for flerstemte
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og utforskende samtaler (Rothuizen, 2010;
Togsverd og @rskov, 2010; Erstad, 2013; Erstad
og Hansen, 2013; Togsverd et al., 2017). Denne
forskningsmetodiske strategien bygger pa en
forstaelse av at kunnskap er situert, og at den
utvikles i faglige fellesskap.

Line Togsverd, Jan Jaap Rothuizen, Hanne
Hede Jorgensen og Stephan Weise (Togsverd
et al., 2017), argumenterer for fortellingens
betydning for hvordan pedagoger kan forsta
og fortolke komplekse situasjoner der de skal
treffe valg. Inspirert av Jean Clandinins begrep
om stories to live by ble pedagogiske fortellinger
utforsket av pedagoger og forskere i forteller-
rom. Analysene far fram en betydelig komplek-
sitet og dynamikk forbundet med hvordan den
pedagogiske oppgaven blir forstatt og fortolket
(Togsverd et al., 2017, s. 72).

Til grunn for Togsverd og Keld @rskovs stu-
die & en forstaelse av at pedagogisk praksis
er preget av flertydighet og stor lokal kom-
pleksitet (Togsverd og @rskov, 2010, s. 44). De
hadde lagt opp til at deres egne deltakende
observasjoner skulle danne utgangspunkt for
utforskende samtaler med pedagoger, men
fant at observasjoner ikke var tilstrekkelig og
innlemmet derfor pedagogenes fortellinger
i samtalene. De omtaler endringen som en
bevegelse bort fra pedagogisk praksis som
forskningsobjekt, til seken etter kunnskap
gjennom felles undersgkelse (Togsverd og
@rskov, 2010, s. 51).

Kunnskapsverkstedet er et mgtested mellom
praktikere og veiledere eller forskere, der dia-
logen er omdreiningspunktet og fortellingen
anvendes for & undersgke det vesentlige i
pedagogisk praksis (Rothuizen, 2010; Erstad,
2013; Erstad og Hansen, 2013). Dialogen er
egnet som metode for a synliggjere, granske
og styrke kunnskap om et praksisfelt preget av
det omskiftelige, uklare og komplekse (Erstad,
2013, s. 66). Rothuizen viser kunnskapsverk-
stedets muligheter som metode for utvikling
av pedagogers fagsprak (Rothuizen, 2010).
Gjennom systematisk undersgkelse av hva
som star pa spill i fortellingen, utvikler peda-

gogene et fagsprak som gjgr dem i stand til a
reflektere over og begrunne sine handlinger
(Rothuizen, 2010, s. 61).

Forskerne er i likhet med Tobin opptatt av
mulighetene som finnes i det flerstemte og
dialogiske, men de har fortellinger som ut-
gangspunkt for refleksjon, vurderinger, kritikk
og alternative forstdelser i de undersgkende
samtalene. Fortellingen blir en anledning til &
bringe intervjupersonenes subjektive erfarin-
ger inn i samtalene, som utgangspunkt for ut-
vikling av profesjonsrelevant kunnskap.

Visuelt og multimetodisk

Alison Clark og Peter Moss utviklet mosaic
approach som metode for & innlemme barns
perspektiv (Clark og Moss, 2001; Clark, 2005).
Utveksling av mening og forstaelse mellom
barn, praktikere, foreldre og forskere ble ivare-
tatt ved hjelp av en multimetodisk tilneerming
basert pa bilder, karttegninger, samtaler og
rundturer i oppholdsomrader. Synet pa barn
som aktgrer er sentralt, og metoden anerkjen-
ner barns ulike uttrykksformer, med spesiell
vekt pa det visuelle. Mosaic approach kan sti-
mulere forskersubjektets refleksivitet knyttet
til apenhet og sensibilitet i mgte med inter-
vjudeltakernes ulike uttrykksformer. Metoden
apner ogsa for a innlemme visuelle elementer
i intervjuet og i analysearbeidet.

Alternative analysestrategier

| noen studier har forskere neermet seg kom-
pleksitet gjennom alternative analysestra-
tegier (Malone, 2017; Bjelkerud et al., 2018;
Lafton, 2018; Moxnes og Osgood, 2019). | stu-
diene blir det vist til bade Donna Haraway og
Bruno Latour som tar til orde for alternative
analysestrategier, fordi mer tradisjonelle ka-
tegoriseringer ofte fgrer inn i kjente spor og
forenklinger av komplekse praksiser. Agnes
Bjelkerud med flere (2018) viser at analyse-
strategier inspirert av Deleuze og Guattaris
rhizomatiske logikk (eller rhizomer), bidrar til
a destabilisere etablert kunnskap, slik at kom-
pleksiteten i materialet blir synlig.
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Tove Lafton (2018) analyserer studenters
praksisfortellinger fra barnehagen. Hun byg-
ger pd Haraways tenkning om Spekulative
Fabuleringer, og undersgker fgrst hva som al-
lerede er kjent, fer hun stiller spgrsmal som
apner for fabuleringer om hvordan noe kan
bli og hvordan forstaelser og handlinger kan
endre seg. Lafton argumenterer for & holde
pedagogikken apen og tegner fortellingens
menneskelige og ikke-menneskelige aktarer,
aktanter, inn i String Figures, et slags fleksibelt
tredimensjonalt kart. Ved & «rykke og dra» i
kartets mgtepunkter endres bildet, og man kan
fa gye pa handlingsalternativer.

Karen Malone skriver om re-analyser av
barns egne bilder fra sitt hverdagsliv (Malone,
2017). Tidligere analyser innebar kategorise-
ringer som reduserte fotomaterialet og forte
til generalisering og romantisering av barns
erfaringer. Malone viser til at Karen Barads
onto-epistemologiske posisjon der vaeren og
kunnen er gjensidig implisert, apner for et
mangfold av forstaelser og at man far gye pa
det kaotiske.

Mangfold av analysestrategier kan fore til al-
ternative tolkninger og forstdelser og ivareta
det komplekse. Det analytiske arbeidet blir
noe forskersubjektet ma dvele ved, gijennom a
ga flere runder med det empiriske materialet
og preve ut ulike strategier for a se nyanser og
kompleksitet.

Metaforer som analytisk grep

Metaforer brukes av flere for & begrepsliggjere
det udefinerbare og komplekse. Malone be-
skriver prosessen som en kaotisk messy soup
of assemblage, der mangfoldige forstaelser av
dataene medferer et vedvarende og uunnga-
elig strev (Malone, 2017, s. 207). Kompleksitet
beskrives altsd som en rotete suppe. Togsverd
(2015, s. 9 og 74) bruker pcereveelling, en slags
kompott, som metafor for & se verden som et
mylder av forskjellige intensiteter, der pedago-
gikken er flertydig. Prisme-metaforen brukes i
Anna Moxnes og Jayne Osgoods studie (2019)
som inngang til det diffraktive, uventede, som
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kan oppsté i undervisningen. De bygger pa
Haraways forskningsfilosofi som inspirerer til
en eksperimentell praksis med ulike metodo-
logiske innganger, og til & bli i trgbbelet. De
beskriver forskeren som et beskjedent vitne,
observerende og medvirkende, og som en
bag-lady som samler og kartlegger. Carried-
bag-story-telling byr ifelge Moxnes og Osgood
pa rikelige muligheter for a forsta barnehage-
leererstudenters gruppearbeid som et nett av
sammenvevde handlinger. Inger Helen Erstad
(2013, s. 81) viser ogsa til prismet og at metafo-
riske rom inviterer til & fastholde det konkrete,
bruke fornuft og intuitiv innlevelse for & utfor-
ske noe fra ulike vinkler. For meg er det ikke
hvilke metaforer som brukes som gjgr det rele-
vant 4 vise til dem, men muligheten som ligger
i & trekke inn metaforer som analytisk grep for
a se noe mer, eller for & beskrive fenomener
som er vevet sammen.

Studiene jeg har henvist til, inngar i
min forskningsmetodiske farforstaelse.
Gjennomgangen av studier viser hvilke mu-
ligheter som ligger i det & bringe inn delta-
kernes subjektive erfaring som inngang til og
omdreiningspunkt for flerstemte samtaler.
Multimetodiske og visuelle strategier kan bidra
til & fa fram ulike perspektiver pa kompleksitet
i barnehagens hverdagsliv. Det a anvende flere
forskjellige analytiske strategier kan bidra til
ivareta kompleksiteten i det analytiske arbei-
det. Forskerne bak disse studiene skriver ut
fra forskjellige vitenskapsteoretiske posisjoner,
men alle studiene har hatt relevans for hvor-
dan jeg - ut fra en fenomenologisk herme-
neutisk posisjon - har utviklet metodiske grep.
Det som har hatt sterst relevans, og som jeg
trekker veksler pa i den videre analysen, er inn-
sikter om flerstemte samtaler med subjektive
erfaringer som omdreiningspunkt, multimeto-
diske tilneerminger og visuelle analysestrate-
gier.
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Erfaringer med a gjennomfore
en intervjustudie

| denne artikkelen stiller jeg spgrsmalet: Hvilke
metodiske tilneerminger kan veere egnet i arbei-
det med a utvikle kunnskap om kompleksitet
i pedagogisk praksis? | forsgket pa & besvare
spersmalet retter jeg oppmerksomhet mot
forskningsmessige dilemmaer og metodiske mu-
ligheter og begrensninger som jeg selv har stett
pa i arbeidet med en konkret undersgkelse. For
a kunne gi et tilstrekkelig nyansert og grundig
svar pa spersmalet, mener jeg det er ngdvendig
a dvele ved forskersubjektets rolle og erfaringer
med forskningsprosessen. Det innebaerer trans-
parens om eget arbeid og apen og kritisk reflek-
sjon om forskningsprosessen, hva som fungerte
og ikke fungerte, og hvilke strategier som kunne
gjore det mulig a ivareta kompleksiteten og laere
noe om den. Forst vil jeg vise til de metodiske
valgene jeg har gjort, og gi en kort presentasjon
av det empiriske grunnlaget.

Fokusgruppen som ramme

for flerstemte samtaler

| forsgket pa & tematisere kompleksitet, ny-
anser og motsetninger i barnehagelzaerernes
livsverden, lived experience (Kamberelis og
Dimitriadis, 2011, s. 559), benyttet jeg fo-
kusgruppeintervjuer. Dette valgte jeg fordi
flerstemte samtaler er egnet til & fremme
refleksjon, vurderinger og kritikk, og til a fa
fram et mangfold av perspektiver, meninger,
verdier og forstaelser. | fokusgruppen presen-
terer forskeren samtalens temaer, som sa be-
lyses og diskuteres av deltakerne i kollektive
undersgkende samtaler med et relativt fritt
forlgp (Kvale og Brinkmann, 2015, s. 179). For
meg var det viktig a finne en balanse mellom
fokusgruppens ideal om forskerens mer tilba-
ketrukne posisjon, og det & baere ansvaret for &
delta, lytte, lede og hjelpe samtalen videre i re-
levante spor. Jeg hadde til hensikt & bidra til en
samtaleform som ga barnehagelzrerne spil-
lerom og anledning til bringe inn perspektiver
og spille videre pa hverandres refleksjoner. Til
det trengs det pauser og tid til & tenke seg om.

A fa i gang samtalen

Som i Tobins metode (Tobin, Wu og Davidson,
1989; Tobin, Hsueh og Karasawa, 2009) og
kunnskapsverkstedet (Rothuizen, 2010; Erstad,
2013), bygger jeg pa en forstaelse av at kunn-
skap blir til i samtalen. Et verksted indikerer
et sted der noe skapes eller blir til, og at man
benytter relevante verktey eller metoder i pro-
sessen. Jeg ville oppmuntre barnehageleererne
til 3 dele sine subjektive erfaringer, men gnsket
ikke a lase samtalens tema til en bestemt for-
telling. Jeg provde derfor ut et alternativ til a
starte i det narrative. Som utgangspunkt for
samtalen forsgkte vi a sirkle inn noe barne-
hagelzererne opplevde som sentralt, verdifullt
og umistelig i profesjonsutevelsen. Jeg la til
rette for at deltakerne skulle kunne samles om
et felles tema som er sentralt i profesjonsut-
ovelsen. Dette skulle danne utgangspunkt for
felles utforsking av hva som spiller inn og hin-
drer, skaper usikkerhet i eller kompliserer den
pedagogiske praksisen.

Oppgaven gikk ut pa at hver deltaker skrev
ned 1-3 punkter om hva de mente var det vik-
tigste de som pedagoger kan bidra til i barns
liv. De ble bedt om & presentere lappene for
hverandre, sortere og gruppere lappene te-
matisk og sa velge ett av temaene for videre
undersgkelse. Oppgaven bidro til & fa i gang
samtalen. Deretter fulgte en fleksibel form der
samtalen lgp fritt, til dels ledet av planlagte
spersmal og oppfalgingsspersmal. Hensikten
med prosessen var a sette i gang felles reflek-
sjon om noe sentralti barnehagelaerernes pro-
fesjonsutevelse. For & skape samtaler om det
som spiller inn og skaper kompleksitet i barne-
hagen, trengte jeg en kontrast og a fa fram at
noe star pa spill.

Presentasjon av det

empiriske materialet

Det empiriske grunnlaget for analysene og dis-
kusjonen i denne artikkelen er transkripsjoner
fra, og mine notater og refleksjoner omkring,
fire fokusgruppeintervjuer med til sammen 18
barnehagelzerere, 15 kvinner og tre menn. Tre
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fokusgrupper hadde fire deltakere fra samme
barnehage, og én hadde seks deltakere. De
fire barnehagene ble rekruttert fra ulike de-
mografiske omrader sentralt pa @stlandet. To
av barnehagene er kommunale og to er ideelle
private, og de har ulik organisering. Deltakerne
undertegnet samtykkeerklzaering, og jeg opp-
lyste om at deltakelsen var frivillig, og at de
nar som helst kunne trekke seg fra studien.
Tillatelser til & giennomfere studien er innhen-
tet, og deltakerne er anonymisert.

Det som kanskje har starst betydning for sam-
talene, er at fokusgruppene ble satt sammen
av barnehagelaerere fra samme barnehage.
Deltakerne behgvde ikke a bruke tid pa & bl
kjent, eller pa avklaringer og innfaringer i bar-
nehagens organisering og kultur. Samtalene
kunne dreie seg om en delt livsverden. Nar
noen ting var innforstatt, kunne vi komme ras-
kere til refleksjonen.

Jeg er selv barnehagelaerer og var folgelig pa
besgk i en kjent praksis, men en ukjent livsver-
den. Neerhet til feltet kan innebaere fordeler,
det var mye barnehagelaererne ikke behgvde
a forklare, og jeg kunne bruke begreper som
var kjente for dem. Nar deltakerne refererte
til «maltidet», «utelek i sandkassa» eller «di-
lemma knyttet til & hjelpe barn inn i en akti-
vitet», kunne jeg fornemme egne erfaringer,
stemninger, lukter og lyder. Disse erfarin-
gene var en del av mine forforstaelser som
jeg brakte med meg inn i intervjuene, og som
preget hvordan jeg lyttet, deltok i samtalen og
fulgte opp med nye sparsmal. Naerheten kan
ogsa ha medfgrt blindsoner, der mine forfor-
staelser ledet til fortolkninger. Kanskije jeg ikke
sjekket om jeg hadde forstatt en ting riktig, og
kanskje det var ting som ikke stemte med det
de hadde ment. Jeg syntes ogsa det var utford-
rende & finne balansen mellom a be deltakerne
om & utdype eller fortelle mer om noe, og a la
samtalen flyte.

Analyse av en intervjuprosess
Med utgangspunkt i spgrsmalet om hvilke me-
todiske tilneerminger som er egnet til & frem-
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bringe kunnskap om det pedagogiske arbeidets
kompleksitet, retter jeg i det folgende et ana-
lytisk blikk mot intervjuprosessen jeg selv ini-
tierte og deltok i som forsker. Analysen er delt
inn etter de ulike fasene i intervjuarbeidet.

Invitasjon til & tenke stort

pa sma lapper

| intervjuets forste fase fikk deltakerne utdelt
Post-it-lapper og ble bedt om & skrive ned det
viktigste de @nsket & bidra til i barns liv: 1-3
punkter, én lapp for hvert punkt. P& oppta-
kene hgrer jeg stillhet, sukk, sma kommenta-
rer, lyder av skriving i ulike tempo. Noen satte i
gang med skrivingen med en gang, andre ven-
tet. Noen stilte spgrsmal til hverandre og til
meg. Jeg forsgkte a konkretisere og presisere
oppgaven ved a formulere meg pa ulike mater.
De kom med utsagn som:

Skal jeg tenke som meg selv, eller som barnehagelcerer?
Hva som er det viktigste ...?
Jeg er alltid litt treig

Barnehagelarerne viser usikkerhet i mote
med oppgaven. Sukk og venting tyder pa at
de trenger & tenke seg om. Spgrsmalene kan
veere uttrykk for at jeg hadde veert utydelig,
et gnske om a gjere det riktig eller frykt for a
gjore feil. Det kan ogsa veere uttrykk for at opp-
gaven mgtes med et alvor, at de ikke tar lett
pa oppgaven. Da de skulle presentere lappene
for hverandre, kommenterte noen hvordan de
hadde lgst oppgaven:

Jeg rakk bare to

Jeg har ikke skrevet sG mye pa hver lapp

Jeg har skrevet litt mer sann tre forskjellige begreper,
da..

Det er sG mange ting jeg pd en mdte har lyst til G
skrive, at jeg ble ... jeg er ikke helt forngyd med disse
tre heller, liksom ...

Her gir de uttrykk for at det er vanskelig a
velge. Jeg oppfatter dem slik at & skulle velge
tre punkter oppleves begrensende, og inne-
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baerer & matte velge bort mye som er viktig.
| det ene intervjuet fortsatte en av deltakerne
a skrive flere lapper etter at deltakerne hadde
begynt & presentere lappene for hverandre.
Barnehagelzererne forsegker & tone ned for-
ventningene til det de skal presentere. De gir
uttrykk for at de ikke har skrevet sa mye, at de
kunne ha valgt noe annet og bedre eller last
oppgaven annerledes.

Jeg onsket & etablere et tema som barne-
hagelaererne syntes var viktig & snakke om, og
jeg valgte prosessen med Post-it-lappene for
a forseke a ufarliggjere spersmalet jeg stilte.
Lappene var sma lerreter, lette a forkaste hvis
man vil skrive noe annet. De ga muligheter for
en fleksibel dynamikk i arbeidet med a sortere,
flytte pa og gruppere momentene i prosessens
neste steg.

Invitasjon til sorteringsarbeid

| prosessens andre fase ba jeg deltakerne om
a legge lappene sammen pa midten av bordet
og sortere dem tematisk. Tidsmessig var dette
en relativt kort sekvens. Barnehagelaererne
prevde seg fram, og lappene ble plassert og
flyttet pa. Jeg tok en relativt aktiv rolle i sorte-
ringen og stilte spgrsmal som: «Det a bli sett,
da ... kan vi plassere den med den gode barn-
dommen, eller er det noe annet, tenker dere?»

Jeg tenker at det er to forskjellige, eller det henger jo
sammen, men det at det ...

... Ja, det a bli sett er en liten del av under den gode
barndommen, pd en mdte, men at det er en litt mer
paraply, da ...! [flere sier mhm]

| forlengelsen av mine innspill diskuterer delta-
kerne plasseringen av noen sentrale begreper
som «den gode barndommen» og at «barn blir
sett» og kommer fram til at de kan plasseres
pa ulike nivaer: at «a bli sett» er en del av «den
gode barndommen». Noen papeker at en-
kelte fenomener er forutsetninger for andre:
at «barna blir sett og hert» er en forutsetning
for & «utvikle tro pa seg selv» og for «a bli selv-
stendig».

En av barnehagelcererne uttalte:
Det spars jo veldig hvordan man vil tolke det, da ... de
ordene der.

Barnehagelaereren leter etter mening og hol-
der det apent. «Det spears jo veldig» speiler det
komplekse: Det handler ikke om & velge enten-
eller, men om at noe er skjult og behgver av-
klaring. Utsagnet innebzerer, slik jeg tolker det,
en erkjennelse av at fenomener kan forstas pa
forskjellige mater, og at det ikke er gitt hvilken
forstaelse som legges til grunn.

Et trekk ved sorteringen var at forbeholdene
avtok da lappene kom pé bordet. Deltakerne
snakket mindre om «min lapp» eller «<mine
punkter». Uroen for & ha svart feil, var ikke
lenger noe tema. | stedet var de mer opptatt
av a diskutere og plassere temaene. Erstad
skriver at fortellingen «[...] ble vart felles objekt
mens den vokste fram i Kunnskapsverkstedet»
(Erstad, 2013, s. 79). Kanskje ble lappene ogsa
noe felles alle kunne veere sammen om. Det
dreide seg om a danne et felles bilde og en vi-
suell oversikt over hva de gnsket & bidra til i
barns liv, og om a se sentrale deler av profe-
sjonsutgvelsen i sammenheng med hverandre.

Nar informantene yter motstand

| den tredje fasen ba jeg dem om & velge ett
av temaene som de gnsket & diskutere videre i
fokusgruppa. Forsgket pa valg av temaet trivsel
og trygghet satte i gang folgende refleksjon:

- Det er jo veldig ...

- Det er jo mye som gar innafor der, pd en mdte.
[Flere bekrefter med @ si ja og mhm]

- Man kan jo og putte inn ...

- Vi klarer @ putte inn det meste der ... [latter]

- Ikke noe problem

Barnehagelzererne gir uttrykk for at de snakker
om helhet nar de sier at det meste kan puttes
inn. Derfor er det ikke sa avgjgrende hva som
velges. Det de sier, reflekterer at samtaler om
pedagogisk praksis ikke kan reduseres til ett
tema. Det fremstar heller ikke som problema-
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tisk om trivsel og trygghet velges, for det gir al-
likevel muligheten for & snakke om det meste.
| et annetintervju spurte jeg: «<Hva er det viktig-
ste, hvis dere skulle valgt en som dere har lyst
til & snakke mer om ... hvilken ville det vaert?»

- Det er vanskelig @ velge det viktigste. Fordi det, men
eeh ...

L[]

- Jo jeg er enig med deg.

- For jeg tenker, hva er det viktigste etter du har levd
det, pd en mate? Hva er det? Skjgnner du? Eller hva er
det viktigste sGnn akkurat der og da?

- Og sd tenker jeg at det yrket vi stdr i, den profesjonen
vi, vi har, ER liksom ikke bare én ting.

- Det er sG komplekst

- Altsg, det ER en totalpakke, liksom. Vi har jo snakket
mye om hvor viktig leken er, for eksempel, da. Og at
barn skal fa veere barn i barndommen sin. SG har
vi snakket mye om i det siste at vi ogsd ser endring i
samfunnet hvor det gjelder dette med at barn skal eh,
kunne mate den motgangen i livet som ogsa gir den
livserfaringen, for det er ingen mennesker i hele verden
som gadr gjennom livet uten G mate pd motgang, da. SG
jeg syns det er kiempevanskelig ... G velge ... men leken
og barndommen er vel litt sann ...

L[]

- For jeg tenker, er de trygge da, og har omsorg fra oss,
sd klarer de @ utfolde seg i leken. Alt henger sammen
- Alt henger veldig, veldig sammen

- Men a velge én, det ...

Her viser barnehageleererne til sammenhen-
gene og kompleksiteten. Det pedagogiske
arbeidet som en totalpakke, handler sjelden
om bare én ting. De refererer til barndom,
lek, motgang, trygghet, omsorg og profesjons-
forstaelsen og at dette «henger veldig, veldig
sammenx». Motstanden mot & velge kan tolkes
som at noe vesentlig star pa spill hvis man blir
tvunget til & sortere ut, eller trekke ut, en liten
del. Det pedagogiske er komplekst. Dersom
man plukker ut en liten del, risikerer man at
helheten og sammenhengene, det pedago-
giske, kommer ut av syne.

Marte Eriksen

Muligheter og begrensninger ved

den metodiske tilneermingen

| alle intervjuene gjor bade deltakerne og jeg
forsek pa a komme fram til ett tema, men ingen
lander valget helt. Prosessen med lappene er
et forsgk pa a etablere et samtaletema med
utspring i det pedagogiske arbeidet. Resultatet
er at jeg forsgker a forenkle noe som er kom-
plekst, og det oppleves som et paradoks nar
det er det komplekse jeg @nsker a fa tilgang
til. Fremgangsmaten, slik jeg hadde planlagt
den, blir utfordret av at barnehageleererne gir
uttrykk for sin erfaring. Nar de reflekterer over
erfart praksis, er det en allerede fortolket prak-
sis de gjor nye fortolkninger av. Kompleksiteten
er a finne i deres erfaringer, og dette poenget
synliggjer barnehagelaererne ved a gi uttrykk
for ati pedagogisk praksis henger alt sammen.
Det er viktigere for dem a snakke sant om pe-
dagogikken og barnehagens hverdagsliv, enn a
tilpasse seg forskningsopplegget.

Ambisjonen om en stremlinjeformet prosess
som skulle fgre fram til ett tema for videre ut-
forsking, matte motstand i barnehagelaerernes
gnske om & snakke om «totalpakkax». Det som
var ment som et opplegg for a finne kompleksi-
tet, bidro til begrensninger og trange rammer.
Barnehageleererne lot seg ikke begrense av
den metodiske rammen, noe som medfarte
at kompleksiteten kom inn i intervjuet for jeg
hadde planlagt. Det kan forstds som en svak-
het ved den metodiske tilneermingen at det
ikke gikk som planlagt, men det kan ogsa vaere
nettopp det som gjorde den egnet til & fremme
samtaler om kompleksitet.

Fokusgruppesamtalene beveger seg i et
spenn mellom det dpne og det styrte. De er
samtaler som forlgper relativt fritt selv om de
har en dagsorden. Planen var at prosessens tre
faser skulle fgre fram til et tema for utforsking
av alt som spiller inn og skaper kompleksitet.
| stedet ble den et sted hvor det ytes motstand
mot forenkling, fragmentering og innsnev-
ring. At det pedagogiske arbeidet preges av
sammenhenger og helhet kommer til syne i
motstanden. Spgrsmalet om a velge ett tema
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strider mot barnehagelaerernes levde erfaring.
Barnehagelaererne viser at sentrale temaer
ikke kan isoleres, og de holder fast ved den
kompleksiteten og helheten de allerede kjen-
ner. Som forsker kan jeg ikke overse denne
motstanden. Jeg er forpliktet til 3 ta pa alvor
deltakernes motstand mot a trekke enkeltdeler
ut av helheten. | motstanden ligger muligheten
til en dypere forstaelse av at noe vesentlig i pe-
dagogikken star pa spill dersom det komplekse
hverdagslivet forenkles.

Perspektiver pa
analysearbeidet

Her retter jeg oppmerksomheten mot ana-
lysearbeidet og presenterer strategier som
fikk betydning for & ivareta kompleksiteten.
Dilemmaer knyttet til forskerens mgte med
intervjumaterialet og betydningen av det vi-
suelle, danner utgangspunktet for diskusjoner
om strategienes potensiale og utilstrekkelig-
het.

Strategier i mgte med materialet

| arbeidet med a transkribere intervjuene herte
jeg at barnehagelzrerne ofte slapp ordet med
en slags pause. | det fglgende presenterer jeg
et utdrag fra materialet som viser hvordan jeg
har markert pausene med ...:

- Ja, jeg tenker at de [barna] far sterre grad av med-
virkning, da.

- De far lov til G bruke tid pa & observere. Det er ikke
sann: Det her burde du veert ferdig med i gér, sann at
nd md du bare ...

- noen trenger mye tid for d se, og ...

- det er lettere G anerkjenne at de trenger den tiden,
da. Ndr vi har et helt dr ... mhm

- man gar ikke like fort glipp av noe heller, at alle far
muligheten til G ...

- og se flere ganger, G observere...

- sd er det jo ikke sann at man ma heller, hvis man
absolutt ikke vil, men da har man hatt mange mulig-
heter til G ...

- opplever aldri at ...

- fa veere med da, pa et eller annet vis. Om det er, den

er med ved G observere, eller ...
- det er ikke sann at den dagen var det planlagt, og
hvis du ikke vil da, s@ far du ikke gjort det.

Jeg tolker pausene som at de er apne for
hverandres synspunkter, og at de gnsker a
gi hverandre mulighet til & ta ordet. En form
for genergs turtaking, eller tur-giing, og en in-
teresse for hva kollegaene har a si. De er apne
for at andre har noe betydningsfullt a tilfere.
Flerstemthet kommer til syne gjennom barne-
hagelaerernes delte refleksjoner, uenighet, at
de leter etter ord, formulerer pa nytt og prater
i munnen pa hverandre. Nar jeg jobber med
transkripsjonene og ser prikkene, «hgrer» jeg
hvordan barnehageleererne gir ordet videre.
Det er ikke noe genialt ved de tre prikkene i
seg selv, men eksempelet kan vise betydnin-
gen av a synliggjere det nonverbale i transkrip-
sjonene. Stemninger, hvordan noe blir sagt og
det som ligger mellom ordene, kan gi mer ny-
anserte forstaelser av det som sies.

Begrensningen ligger i at jeg bare har til-
gang til min subjektive opplevelse fra inter-
vjuene. Som forsker ma jeg erkjenne at det
alltid vil veere noe jeg ikke kan fa tak i, som
skjuler seg i nonverbale signaler, deltakernes
tanker, erfaringer og opplevelse av intervjuet.
Transkripsjonene av de kollektive samtalene
viser kjeder av meninger og resonnementer
som bygges opp i fellesskap. Forstaelsen av
kompleksiteten i den pedagogiske livsverden
kan knyttes til det flerstemte. At noe forblir
skjult, sier noe om kompleksiteten. Den er noe
man bare kan gjore forsgk pa a fa kunnskap
om. Derfor er dette et arbeid man ikke kom-
mer helt i mal med.

Arbeidet med a fa oversikt

| arbeidet med & fa oversikt over og sortere
materialet og finne ut hva det forteller om
kompleksitet, laget jeg tematiske analyser ved
a kommentere og markere temaer og finne
mer overordnede kategorier. Noen steder i
materialet har jeg notert: «To sider av samme
sak», der det deltakerne fortalte, kunne dreie
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seg om flere tema pa én gang. Jeg forsokte a
fa oversikt ved hjelp av et digitalt analysepro-
gram, men opplevde programmet som begren-
sende. Det jeg ville markere, dreide seg ikke
bare om én ting, men var en overlapping av
temaer. Oversikten som samlet ett og ett tema,
fjernet sitatene fra konteksten og den me-
ningsfulle helheten. Ved & bruke programmet
mistet jeg oversikt og sammenheng. Jeg kunne
ikke risikere & miste av syne kompleksiteten
som viste seg i materialet, nar det var nettopp
kompleksiteten jeg gnsket a forsta bedre.

Derfor fant jeg i stedet fram store ark, blyant
og tusjer og tegnet kart over temaene. Det ga
flere muligheter til & tegne inn sammenhen-
gene mellom de ulike temaene. Slik barne-
hageleererne i sine diskusjoner kom fram til at
alt kan romme det meste, eller at noe kan hegre
hjemme flere steder, gjorde jeg den samme
oppdagelsen. Allikevel tvang jeg fram noen
tema jeg mente skilte seg ut som mer over-
ordnede, og gav dem en fargekode. Jeg vendte
tilbake til transkripsjonene og anvendte farge-
kodene for & markere temaer. Jeg fant kombi-
nasjoner av temaer i samme setning, og erfarte
at utsagn matte markeres med flere farger. For
hver nye runde med materialet sa jeg noe nytt,
i lys av tidligere forstaelser sa jeg mer, og noe
annet ble mer synlig enn ved forrige gjennom-
gang. Pa denne maten ble det mulig & se mer
av kompleksiteten.

Betydningen av det visuelle for

a fa eye pa kompleksitet

| analysearbeidet behgvde jeg et verktoy a
tenke med som ikke fjernet nyansene i den
sammensatte og komplekse virkeligheten
barnehagelaererne ga uttrykk for i samtalene.
Andre forskere har benyttet metaforer som
prisme, suppe, peereveelling eller tradfigurer for
a beskrive kompleksitet. I likhet med Herbert J.
Rubin og Irene S. Rubin (2012, s. 124) og ogsa
Tove Thagaard (2015, s. 102) fant jeg en mu-
lighet i & se for meg intervjuet som en elv, der
temaer som dukker opp og utforskes, danner
sidestremmer for sa a fores tilbake til hoved-
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lopet. Elven kan fungere som metafor for &
synliggjere kompleksiteten i fokusgruppesam-
talens forlgp, og som visuelt uttrykk for innspil-
lene og de flerstemte resonnementene.

Elvemetaforen var imidlertid utilstrekkelig for
avisualisere kompleksitet. Kartet jeg tegnet lik-
net ikke elvelgpet, men ble et kaotisk bilde av
temaer med fargekoder og forbindelseslinjer
trukket pa kryss og tvers for a synligjgre sam-
menhenger. Det fikk betydning som konkret
og visuelt gyeblikksbilde av fenomenet kom-
pleksitet. Kartet fungerte ogsd som en bro
mellom transkripsjoner, notater, og arbeidet
med & skrive om kompleksiteten i en lineaer
tekst. @yeblikksbildet kartet ga, var egnet til
a fa en oversikt over temaene jeg hadde mar-
kert i transkripsjonene. Jeg forsgkte a synlig-
gjore dem som selvstendige temaer, sortere
dem i grupper og samtidig vise koblinger mel-
lom dem. Det ble en slags sammenstilling pa
tvers av de fire intervjuene, der fargekodene
ble et verktgy for & navigere mellom kartet og
transkripsjonene. Arbeidet med kartet ga meg
en mer nyansert forstaelse av det barnehage-
leererne hadde snakket om: at det pedagogiske
er sammensatt. Mangfoldet av temaer som til
sammen utgjer det pedagogiske hverdagslivet,
er sammenflettet som i en kompleks vev.

Kartet er videre et gyeblikksbilde knyttet til
tiden og stedet da det ble tegnet. Dersom jeg
hadde gjennomgatt transkripsjoner og notater
i en annen rekkefglge, kunne kartet sett anner-
ledes ut. Jeg opplevde aldri & bli ferdig med a
tegne kartet, selv om arket ble fullt. Jeg tenkte
at jeg burde tegne det pa nytt, med muligheten
detinnbar for andre koblinger og forbindelser,
men da ville jeg mistet mange av sammenhen-
gene fra det forste kartet. Det vil alltid veaere
noe som ikke kommer fram. Kartet er ogsa
utilstrekkelig fordi det ikke er mulig & lage en
komplett oversikt som viser hvordan alt hen-
ger sammen. Nar det er sagt, ble denne ana-
lysestrategien et viktig bidrag til & visualisere
kompleksiteten som kom fram i fokusgrup-
pene, og et godt utgangspunkt for diskusjonen
om hvordan alt er vevd sammen.
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Avsluttende diskusjon
Spersmalet jeg har undersekt i denne artikke-
len, er hvilke metodiske tilneerminger som er
egnet til & utvikle kunnskap om kompleksitet
i barnehageleereres pedagogiske praksis. | fo-
kusgruppeintervjuene forsekte jeg & fa fram
kunnskap om det komplekse gjennom 4 iden-
tifisere temaene som deltakerne mente var
viktigst. Ved & trekke deltakerne inn i den ana-
lytiske prosessen ble det tydelig at denne inn-
fallsvinkelen ikke bidro til & vise det komplekse.
Da jeg ba barnehagelaererne om a velge ett
tema, insisterte de pa & snakke om helheten.
Barnehagelaerernes samtaler viste at det pe-
dagogiske hverdagslivet er sa komplekst at det
ikke kan begrenses til ett tema. Samtalenes
flerstemthet og preg av det ikke-styrte ga imid-
lertid rom for & yte motstand mot begrensnin-
gene i den metodiske tilnaermingen.

Undersgkelsen viser at det er ngdvendig &
bruke analysestrategier som ikke forenkler
og rydder bort kompleksiteten i det empiriske
materialet. | min undersgkelse fikk det visuelle
betydning for & se mer av helheten og fa en
bredere forstaelse av fenomenet kompleksi-
tet. Kartet som synliggjorde forbindelser mel-
lom temaene, gjorde det mulig & se mer, men
denne formen for visualisering alene kan ikke
gi et fullstendig bilde av den komplekse peda-
gogiske praksisen.

For & fa kunnskap om det komplekse hver-
dagslivet i barnehagen er det behov for me-
todiske tilnaerminger som legger til grunn at
kompleksitet er et vilkar for pedagogikken.
Maten jeg gikk fram pa for a fa kunnskap om
kompleksitet er én mulighet, eller ett forsek, pa
a forsta litt mer. Jeg kommer heller ikke i mal.
Nar vi som forskere gnsker & fa sterre innsikt
i det komplekse, kommer vi ikke utenom det
paradoksale i at for & forsta det komplekse sa
ma vi forenkle det. Arbeidet med a skrive fram
ny kunnskap, slik at den er mulig for andre
a forsta, er i seg selv et forenklingsarbeid.
| pedagogikken er alt vevet sammen. Denne
kunnskapen om kompleksitet i barnehagens
hverdagsliv kan vise oss at noe star pa spill

nar man forsgker a ta noe ut av sin sammen-
heng. Forskerens arbeid med & rydde i et ka-
otisk materiale ma derfor gjgres nennsomt.
Dersom troen pa kategorier og inndelinger blir
for sterk, star man i fare for a rydde bort det
viktigste. Det ligger et ansvar i & leve med dette
paradokset. Derfor ma vi stadig lete etter nye
innfallsvinkler, utvikle metodisk mangfold og
holde diskusjonen i gang om hvordan vi skal
naerme oss den komplekse virkeligheten.
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Barnesentrering og risikoorientering i

det norske barnevernet: Utfordringer i
profesjonell praksis i saker med alvorlig vold
eller omsorgssvikt

Margrete Aadnanes og Ellen Syrstad

Sammendrag

I denne artikkelen utforsker vi hvordan barnevernets risikoorientering og barnesentrering kan fa
utilsiktede konsekvenser for profesjonell praksis. Alvorlige barnevernssaker innebarer utford-
rende og vanskelige vurderinger, hvor de etiske dilemmaene blir ekstra krevende. Vi undersgker
hvordan ekt fokus pa avdekking av alvorlig vold og omsorgssvikt har virket inn pa barnevernets
arbeid, pa hvilken mate foreldre opplever barnevernet som problemfokusert i samarbeidet og
hvordan dette svekker tilliten til fagpersoner som skal hjelpe dem. | en tid hvor barnevernet er
utsatt for sterk kritikk bade internasjonalt og nasjonalt, og hvor denne kritikken retter seg mot
barnevernets manglende fokus pa gjenforening og tilrettelegging for samvaer mellom barn og
foreldre, gnsker vi a bidra til en kritisk reflekterende diskusjon om hvordan den politiske, sosiale
og internasjonale sammenhengen som det norske barnevernet inngar i, virker inn pa faglige drei-
ninger i praksis. Vare analyser bygger pa empiri fra to Ph.D.-prosjekter som omhandler henholds-
vis barn som opplever vold i naere relasjoner, og oppfolging av foreldre som er fratatt omsorgen
for sine barn.

Ngkkelord: barnevern, vold og omsorgssvikt, barnesentrering, risikoorientering, tillit, problem-
fokus

Child centring and risk aversion in Norwegian Child
Welfare Services: Challenges in professional practice
in cases of child abuse and maltreatment

Abstract

In this paper, we explore how child-centric practice and focus on risk aversion in Norwegian Child
and family Welfare Service (CWS) may have unintended consequences for professional practice.
Serious child welfare cases involve challenging and difficult assessments, where the ethical dilem-
mas become extra demanding. We examine how the focus on uncovering severe violence and
neglect has affected CWS's practice, how parents experience the CWS as problem-focused and
how this impairs the trust in the professionals. Norwegian CWS is currently experiencing heavy
criticism, both nationally and internationally. The critique is directed towards lack of focus on the
children reuniting with their parents. In this paper, we aim to critically discuss how the political,
social and global context impacts professional directions in the Norwegian CWS's practice. Our
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analysis builds upon empirical findings from the authors’ two Ph.D.-studies dealing with children’s
experiences of child abuse and maltreatment and parents experiences of losing their children

to public care

Key words: Child protection, child abuse and maltreatment, risk aversion, child centring, trust,

problem-focus

Barnevernets ansvar i

alvorlige barnevernssaker

- et omstridt felt

De siste tiarene har fokuset pa vold og om-
sorgssvikt mot barn og unge okt, og vi har sett
en stor politisk opptrapping av arbeidet for a
forebygge og bekjempe at barn utsettes for ri-
siko og skade. Media har belyst flere alvorlige
saker hvor systemet har sviktet, og slike saker
vekker stort samfunnsengasjement og initierer
debatter om myndighetenes ansvar for & be-
skytte barn mot slike alvorlige hendelser. Den
politiske opptrappingen de siste tidrene kan
forstas som et svar pa opinionens krav om 4 ta
ansvar for barna som utsettes for alvorlig vold
og omsorgssvikt (Aadnanes, 2020, 2017).

Det norske barnevernet har lang tradisjon
for a fokusere pé forebygging, hvor malet er &
bista foreldrene i sitt foreldreansvar. Den stor-
ste delen av barnevernets arbeid er basert pa
frivillige tiltak i hjemmet (Christiansen, 2015).
Samtidig har samfunnsdebatten og nylig ut-
gitte forskningsrapporter (f.eks. Helsetilsynet,
2019) synliggjort et barnevern som mislykkes
i 4 ivareta de barna som utsettes for alvorlig
vold og omsorgssvikt. Dette bidrar til & gke inn-
satsen for & avdekke risiko, noe som har inn-
virkning pa barnevernets praksis generelt, men
ogsa spesielt i saker hvor det er alvorlig bekym-
ring for barns omsorgssituasjon. Barnevernet
har med andre ord bade et forebyggende man-
dat og et mandat som krever overvakning av
barns omsorgssituasjon. | dette ligge et grunn-
leggende dilemma for profesjonelle hjelpere: i
og med at de bade tillegges en hjelperrolle og
en kontrollgrrolle.

| de saker hvor barnevernet overtar omsor-
gen for barn, fglger ogsa ansvaret for oppfal-
ging av foreldrene som blir fratatt omsorgen.

Dette er en krevende oppgave for barnever-
net, bade fordi det er vanskelig & opparbeide
et tillitsforhold til foreldre etter at de har tatt
fra dem barna deres mot deres vilje, og fordi
foreldrene ofte ikke har gnsket hjelp fra den
samme instansen som tok fra dem barna
(Schofield et al., 2011). Som et supplement
til barnevernets oppfelging av foreldre uten
omsorg, fikk det norske familievernet i 2015 i
oppgave a etablere et oppfelgingstilbud (NOU,
2012; Bufdir, 2017). Familievernet er en stat-
lig organisert, gratis tjeneste som skal gi et
landsdekkende tilbud til alle som strever med
relasjonelle vansker som parproblemer og bar-
nefordeling etter brudd mellom foreldre. Til
forskjell fra barnevernet besitter familievernet
ingen makt og myndighet som gir dem hjem-
mel til & gripe inn i familielivet. All kontakt med
familievernet er pa frivillig basis fra brukernes
side (Kummen, 2017). De to tjenestene har
med andre ord grunnleggende ulikt mandat
og dermed ulike forutsetninger for tillits- og
relasjonsarbeid i mate med foreldre som har
mistet omsorgen for barna sine (Syrstad, 2020;
Syrstad og Ness, 2021).

| denne artikkelen gnsker vi & vise hvordan
arbeidet med & beskytte barn mot vold og om-
sorgssvikt og samtidig ivareta foreldrene til
disse barna utgjer et grunnleggende dilemma
i barnevernets praksis. Vi utforsker hvordan
barnesentrering og risikoorientering kommer
til uttrykk i barnevernets arbeid med voldssa-
ker, og i saker hvor foreldre har blitt fratatt om-
sorgen | en tid hvor barnevernet er utsatt for
sterk kritikk bade internasjonalt og nasjonalt,
og hvor denne kritikken retter seg mot barne-
vernets manglende fokus pa gjenforening og
tilrettelegging for samvaer mellom barn og bio-
logiske foreldre, @nsker vi a bidra til en kritisk
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reflekterende diskusjon om hvordan den po-
litiske, sosiale og internasjonale sammenhen-
gen det norske barnevernet inngar i, virker inn
pa faglige dreininger i praksis.

Spersmalene vi gnsker & belyse er som folger:

* Hvordan kommer et barnesentrert og risiko-
orientert fokus til uttrykk i foreldrenes og saks-
behandlernes fortellinger om undersgkelse av
voldssaker og omsorgsovertakelser?

* Hvilke fallgruver kan risikoorientering og barne-
sentrering i barnevernfaglig praksis innebcere?

Kritikken mot det

norske barnevernet

Forskning viser at de aller fleste barn, unge
og foreldre som er i kontakt med det norske
barnevernet, er forngyde med barnevernet i
sin helhet (Christiansen, 2015). Det er i de «al-
vorlige sakene» der man ma vurdere barnets
omsorgssituasjon, at forholdet mellom bar-
nevernet og familiene ofte ser ut til a tilspisse
seg (Schofield et al., 2011; Syrstad og Slettebg,
2020). Det er i disse sakene Norge har veert ut-
satt for kritikk bade nasjonalt og internasjonalt.
| en rapport fra Statens helsetilsyn, hvor et ut-
valg gikk gjennom 106 alvorlige barneverns-
saker, fikk barnevernet kritikk for at de ikke
forsikret seg godt nok om at foreldrene forstod
det de formidlet, og at det giennomgaende var
behov for bedre analyser og dokumentasjon
av barns behov (Helsetilsynet, 2019). Videre
ble det norske barnevernet i juli 2018 kritisert
av FNs barnekomité for ikke a legge til rette for
samarbeid og informasjonsflyt med foreldre
uten omsorg, og at foreldrene ikke fikk tilstrek-
kelig oppfelging etter en omsorgsovertakelse
(UN, 2018). Flere foreldre har anket vedtak om
omsorgsovertakelse inn for Den europeiske
menneskerettsdomstolen (EMD), som har kon-
statert brudd pa retten til familieliv (artikkel 8 i
Den europeiske menneskerettskonvensjonen
(EMK)), og brudd relatert til begrensninger i
samveer (Sgrensen, 2020). Norge har ogsa blitt
kritisert av EMD for ikke a folge opp plikten
til & jobbe aktivt for familiegjenforening etter
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en omsorgsovertakelse. | sin gjennomgang
av flere norske barnevernssaker som har
veert under behandling av EMD, konkluderer
Serensen (2020) med at norsk rett ikke ivare-
tar det EMK-rettslige gjenforeningsmalet i nor-
ske barnevernssaker. Dette ble ogsa diskutert
i NOU 2016:16 «Ny barnevernlov - Sikring av
barnets rett til omsorg og beskyttelse», der det
ble sadd tvil om hvorvidt barnevernets positive
plikt til a tilrettelegge for familiegjenforening
fremgikk av gjeldende lov og barnevernets
praksis. Gjenforeningskravet ble lagt til som
en presisering i barnevernsloven i 2018 (BLD,
2016-2017).

Et barnesentrert samfunn

og barnevern

Norge, i likhet med sine nordiske naboer, kan
kalles et barnesentrert samfunn. Det betyr at
man gjennom samfunnets strukturer - sa vel
som sosialt og kulturelt - legger stor vekt pa
barns posisjon som selvstendig juridisk subjekt
(Aadnanes, 2020). Vi kan si at barnesentrering i
stor grad handler om barns rett til beskyttelse
mot vold og overgrep, men samtidig handler
det ogsd om a legge til rette for det vi som
samfunn forstar som en god barndom og best
mulige oppvekst- og utviklingsvilkar for barn
(Hennum, 2014; P8so, Skivenes og Hestbaek,
2014; Aadnanes, 2020).

Man kan se pa ratifisering av Barne-
konvensjonen som utgangspunktet for den
barnesentrerte dreiningen vi ser i Norden.
Ratifiseringen, og i Norges tilfelle ogsa inkor-
poreringen av Barnekonvensjonen, forplikter
statene til & sikre barns rettigheter. Selv om
konvensjonen er en statlig forpliktelse, un-
derstreker den ogsa foreldres forpliktelse om
a gi barn en trygg og god oppvekst. Historisk
sett har foreldrerollen endret seg fra juridisk
foreldremyndighet til foreldreansvar (Ellingsen,
Studsred og Ursin, 2019, s. 105). Denne utvik-
lingen i hvordan man formulerer foreldrenes
juridiske rolle overfor barn, reflekterer ogsa en
endring i synet pa barn: at barn er selvsten-
dige individer med egne rettigheter, og ikke
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foreldrenes eiendom. Denne endringen har
stor betydning for utviklingen av barnesen-
trerte samfunn. Som fenomen kan barnesen-
trering anta ulike former i ulike samfunn og
sosiale kontekster, men det har alltid som fel-
lesnevner at barnets rettigheter og behov pri-
oriteres foran foreldres behov og understreker
foreldrenes ansvar som omsorgsgivere (Stang,
2018; Aadnanes, 2020).

Tidligere forskning:

Profesjonell praksis i volds-

og omsorgssviktsaker

| en studie av Ellingsen et al. (2019) sammen-
liknet de hvordan barns rettigheter kom til ut-
trykk pa tvers av de tre ulike velferdstjenestene
barnevern, rus og voksenpsykiatri. De fant at et
risikofokus var mer fremtredende i barnever-
net enn i de to andre tjenestene, som i starre
grad var relasjonelt orienterte. Barnevernets
risikofokus var seerlig rettet mot foreldrenes
mangler. | en reviewstudie av Toros, DiNitto og
Tiko (2018) fant de at flere studier papeker at
beskyttelse av barnet i risikosaker overpriori-
teres, og at det gjerne fgrer til en stigmatise-
rende prosess som fokuserer pa foreldrenes
svakheter og mangler. Det er utfordrende for
praktikere a skulle handtere den todelte rollen
som stette for familien og beskytter av barnas
sikkerhet. Flere studier har vist at en ressur-
sorientert’ tilnaerming til foreldre bidro til & ake
foreldrenes engasjement (Gordon et al., 2012)
og maloppnaelsen i disse sakene (Munford
og Sanders, 2015). Barrierer for engasjement
handlet ofte om at foreldrene opplevde man-
gel pa tillit, og et fokus pa svakheter/mangler
ga mindre maloppnaelse. Andre studier viser
at & oppna tillit var viktig for 8 komme i dialog
(Gladstone et al., 2012), og at tillit var essensielt
for & fa bukt med frykt hos foreldre (Gallagher
et al., 2011).

En studie av Wilkins (2015) viser at saksbe-
handlere og barnevernsledere vektla risikofak-
torer fremfor resiliensfaktorer i sine analyser
av bekymringsmeldinger, og at analysene av
disse svaert komplekse sakene gjerne ble for-

enklet pa grunn av det tidspresset risikofoku-
set farte med seg. Nar deltakerne hadde mer
tid til radighet, ble analysene mer komplekse,
men det ble ogsa vanskeligere a fatte en avgje-
relse. Vi forstar resiliens som et fenomen som
ikke utelukkende er knyttet til egenskaper ved
et individ, men i stegrre grad til individets res-
surser i et sosialt fellesskap, som gjer individet
rustet til 3 overvinne kriser og motgang (Rutter,
2012). 1 sin omfattende rapport om det britiske
barnevernet lgftet Munro (2010) frem viktighe-
ten av a styrke saksbehandleres profesjonelle
dgmmekraft i risikosaker, slik at de klarte & av-
dekke kompleksiteten i disse sakene fremfor a
sortere dem raskt inn i ferdigoppsatte katego-
rier. Broadhurst et al. (2010) har argumentert
for at saksbehandlere i barnevernet ofte har
«feil mal» ved at komplekse saker skal kate-
goriseres sa raskt (for eksempel familievold).
Dette forer ofte til en overforenkling i saker der
man nettopp trenger nyanserte analyser.

Oppsummert viser denne forskningen at det
kan se ut som det er en sammenheng mellom
risikofokuset i barnevernet og dreiningen av
den profesjonelle praksisen mot det problem-
orienterte fremfor resiliens eller foreldres res-
surser. Dette igjen har betydning for tilliten og
rommet for samarbeid mellom barneverntje-
nesten og foreldre.

Risikoorientering,
barnesentrering og

tillit: utfordringer i
barnevernets praksis

Tenkningen rundt beskyttelse av barn i den
vestlige verden preges i gkende grad av risi-
kodiskurser, der et hovedmal er & forebygge
og redusere en antatt risiko barn kan ut-
settes for (Ulvik, 2019). Risiko er et begrep
som kan knyttes til det moderne samfunnet.
| moderne samfunn er fremtid og sikkerhet
noe som vektlegges i stor grad, og dermed
blir moderne samfunn opptatt av & kontrol-
lere fremtiden (Giddens, 1999). Diskusjonen
om hvorvidt barnevernet har blitt mer opp-
tatt av risiko i de senere ar, har seerlig utspilt
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seg innenfor barnevernsfeltet i Storbritannia
(Featherstone, Gupta, Morris, og Warner,
2018; Munro, 2010). Munro (2010) beskriver
det britiske barnevernet som risikoorientert.
Hun mener risikofokuset fgrer bade til en
individualisering og et problemfokus. Et slikt
problemfokus kan for foreldre i barnevernet
oppleves som at de stemples som syndebukk
nar det gjelder den omsorgssvikten barnet blir
utsatt for. Problemfokuset kan bidra til a skape
en kausal tilnarming, hvor barnevernet leter
etter «feil» med foreldrene for & kunne av-
dekke omsorgssvikt (Featherstone et al., 2018).
En slik risikoorientert og problemfokusert til-
naerming reflekterer ogsa en barnesentrering,
hvor beskyttelsen av barnet er overordnet, og
i kombinasjon vil slike praksiser ogsa bidra
til individualisering av barnet; et kontekstlgst
barn hvor relasjonene og de sosiale sammen-
hengene det er en del av, ikke forstas som
betydningsfulle for barnet (Aadnanes, 2020).
Morgan et al. (2019) fant at problemfokuserte
tilnaerminger lett forte til at foreldre som var
fratatt omsorgen, sa pa barnevernet med mis-
tillit. Studier har vist at det er ssmmenhenger
mellom et ressursfokus i barnevernet og tillit
fra foreldrene (Toros, DiNitto, og Tiko, 2018).

| folge Logstrup (1996) er et grunnleggende
trekk ved mennesker at vi har tillit til de men-
nesker vi meter. Tillit dpner for handlingsrom
pa samme mate som mistillit lukker hand-
lingsrom. Grimen (2009) mener begrepet tillit
blir meningslgst nar det kommer til forholdet
mellom enkeltindividet og institusjoner, og for
& analysere tillit er makt sentralt (Lagstrup,
1996). Maktaspektet er sentralt for & forsta
hvordan risikoorientering og barnesentrering
utfordrer tilliten mellom barnevern og befolk-
ning, et tillitsforhold som i utgangspunktet er
satt under press pa grunn av barnevernets
mandat og myndighet.

Profesjonell praksis i barnevernet er kom-
plekst arbeid og inneholder mange, ofte mot-
setningsfylte og divergerende hensyn - for
eksempel kontroll og hjelp. Jarvinen og Mik-
Meyer (2003) sier at et av de vanskeligste og
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mest komplekse paradoksene i sosialt arbeid
er forholdet mellom hjelp og kontroll. Disse
funksjonene smelter ofte sammen, s selv de
kontrollerende aspektene benevnes og moti-
veres ut ifra begreper som hjelp og omsorg.
Dette kan skape en viss utydelighet i kommu-
nikasjonen mellom sosialarbeider og klient.

Metodisk design og

etiske betraktninger

Artikkelen hviler pa analyser fra vare to dok-
torgradsprosjekter (Aadnanes, 2017; Syrstad,
2020). Vi har kombinert empiri fra individuelle
intervjuer med saksbehandlere om deres ar-
beid i voldssaker, med individuelle intervjuer
og fokusgruppeintervjuer med foreldre som
har opplevd at deres barn har blitt omsorgs-
plassert. Aadnanes’ studie omhandlet vold mot
barn og unge i naere relasjoner, og den utvalgte
empirien fra studien bestar av intervjuer med
10 saksbehandlere ved to ulike barneverntje-
nester i en stor, norsk by. Utvalget bestar av
seks kvinner og fire menn, hvorav de fleste
hadde sosionom- eller barnevernspedagog-
utdanning. Enkelte hadde relevante universi-
tetsutdanninger innen sosiologi eller krimino-
logi. Intervjuene var innrettet som kvalitative,
utforskende intervjuer, hvor malet var a fa tak
i fagpersonenes egne refleksjoner og forstael-
ser av tematikken. Hvert intervju ble tatt opp
og transkribert ordrett. Empirien fra denne
studien ble samlet inn var og hgst 2017. Den
inneholder blant annet beskrivelser av frem-
gangsmater i undersegkelsessaker, hvor bekym-
ringen gjelder vold, fortellinger om erfaringer i
ulike saker, og refleksjoner og tanker omkring
fokuset pa vold i barnevernet og andre tjenes-
ter. Avhandlingens analyser hviler pa et over-
ordnet rammeverk av sosialfaglig teori, der
det er lagt vekt pa forstaelsen av individet i sin
kontekst. Det analytiske begrepet i sosialt ar-
beid, personen-i-situasjonen (Richmond, 1922)
utgjer det analytiske omdreiningspunktet for
avhandlingens tre artikler. Begrepet innebaerer
a forsta et individs problem eller et individs si-
tuasjon, posisjon eller meningsskaping ut ifra
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de sosiale og kulturelle omgivelsene det er en
del av (Hamilton 1951; Levin, 2005, Cornell,
2006; Aadnanes, 2017).

Syrstads studie omhandlet oppfalging av for-
eldre etter omsorgsovertakelse. | denne artik-
kelen benyttes empirien fra intervjuene med
de seks foreldrene som alle var fratatt omsor-
gen. Alle de seks foreldrene hadde erfaring
med oppfelging fra familievernet i etterkant
av omsorgsovertakelsen. Utvalget bestod av
en mann og fem kvinner. De var alle rekrut-
tert giennom kontaktpersoner i familievernet
og en kontaktperson i foreningen for barne-
vernforeldre (OBF). Inspirert av en flersteg-
fokusgruppemodell (Hummelvoll, 2008), ble de
samme seks foreldrene intervjuet i to fokus-
grupper og ett individuelt intervju i perioden
juni til desember 2016. Ved a folge de samme
deltakerne over tid, hadde bade deltakerne
og forskeren mulighet til & utforske spesifikke
temaer i dybden og & adressere temaer for vi-
dere utforsking. En fordel ved fokusgrupper er
at de kan fa frem diskusjoner og spenninger
giennom gruppedynamikken, og at ideer kan
deles. Individuelle intervjuer gir mulighet til a
studere temaer og ga dypere inn i den enkel-
tes historie uten avbrytelser. De to metodene
kan ses pa som ulike perspektiver, og dermed
komplementere hverandre (Smithson, 2011).
Det teoretiske grunnlaget for avhandlingen
var basert pa en sosialkonstruksjonistisk for-
staelse om at individer skaper sin forstaelse
gjennom de diskursive fellesskapene de er en
del av (Gergen, 2015), og at de posisjonerer seg
og blir posisjonertiinteraksjon med sine omgi-
velser (Harré og Langenhove, 1991).

Vi har lest gjennom intervjuene fra de to
doktorgradsprosjektene pa nytt. Fgrste gjen-
nomlesning foregikk pa deskriptivt niva, hvor
vi neaerleste hvert intervju pa langs (Haavind,
2000), med det mal & finne empiri som knyt-
tet seg til de profesjonelle hjelpernes praksis.
Da intervjuene var ferdig kodet i henhold til
denne tematikken, leste vi intervjuene pa nytt -
denne gangen pa tvers (Haavind, 2000; Corbin
og Strauss, 2008), og da lette vi etter mgnster

eller fellestrekk sa vel som hva som skilte seg
ut. Poenget med en slik analytisk fremgangs-
mate er 3 utvikle forstaelser som strekker seg
utover den enkelte deltagers fortelling (Kvale
og Brinkmann, 2009). Slik kom vi pa sporet av
de teoretiske begrepene vi har benyttet i ar-
tikkelen, nemlig barnesentrering, risikooriente-
ring, problemfokus, og tillit. Ettersom vi allerede
hadde identifisert utfordringer i profesjonell
praksis med alvorlige barnevernssaker som
felles omdreiningspunkt for de to studiene, var
lesingen av empirien malrettet ved at vi utfor-
sket tidligere funn gjennom ytterligere studie
av datamaterialet.

Begge studiene er godkjent av Norsk sen-
ter for forskningsdata og er i trdd med de
forskningsetiske retningslinjene som gjel-
der for kvalitativ forsking om sensitive tema.
Forfatterne har endret personidentifiserbare
detaljer for a ivareta deltagernes anonymitet,
uten at dette har betydning for de empiriske
analysene. Bade foreldrene og saksbehand-
lerne som deltok i de to studiene, ble informert
om at de nar som helst kunne trekke seg uten
a matte oppgi noen grunn. Likevel er det viktig
a ta i betraktning at dette nok kunne oppleves
som vanskelig, seerlig for foreldrene, da en kan
tenke seg at de ville veere redde for at andre
tolke et slikt frafall som et svakhetstegn, og at
dette ville svekke deres posisjon som kompe-
tent forelder.

Artikkelens metodiske utgangspunkt, altsa to
ulike empirisett fra to ulike studier, kan vaere
problematisk. De to studiene hviler pa ulike
metodiske utforminger, bade hva gjelder for-
mal, spgrsmalsstilling, datainnsamling og ana-
lyser. Vi mener likevel at sammenkoplingen av
de to studiene kan forsvares, siden vi har iden-
tifisert et sentralt felles omdreiningspunkt som
tilknyttet utfordringer i profesjonell praksis.
Gjennom & gjgre nye analyser av intervjuene
med henholdsvis saksbehandlere og foreldre,
hvor det som er felles for empirien er at det
er snakk om alvorlige omsorgssviktsaker, kan
vi belyse dilemmaene i profesjonell praksis
fra begge perspektiv. Selv om det er to ulike
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perspektiver som hentes fra to ulike studier,
mener vi de gir verdifull innsikt i denne artik-
kelens tema, nemlig utfordringer i profesjonell
praksis knyttet til risikoorientering og barne-
sentrering i barnevernets arbeid.

Det barnesentrerte

og risikoorienterte

blikket i voldssaker

| intervjuene med saksbehandlerne i studien
om vold mot barn og unge (Aadnanes, 2017,
2018) kom det frem at vold hadde veert et
fokusomrade de siste arene, og at det var
gjort en innsats for a gke fagpersoners kom-
petanse pa og kunnskap om vold. Det inklu-
derte kursing og videreutdanning som ga mer
kunnskap om vold som fenomen, samt symp-
tomer pa og virkninger av opplevd vold. De
to barnevernstjenestene som var med i stu-
dien, praktiserte dessuten ulike varianter av
«Klemetsrudmodellen», en erfaringsbasert mo-
dell utviklet av Klemetsrud barneverntjeneste
(nd Sendre Nordstrand barneverntjeneste) i
2008, som skulle hjelpe saksbehandlerne a sys-
tematisere undersgkelsesarbeidet i voldssaker
(se Arnesen og Disen, 2008; Aadnanes, 2020).
Saksbehandlernes fortellinger om utviklingen
i faglig fokus og praksis kan forstas i lys av ri-
sikoorienteringen samfunnet for gvrig preges
av, og eksemplifiserer hvordan praksis dreies
mot a identifisere og avdekke risiko - med det
formal & beskytte barn. En slik praksis vil bidra
til at man leter etter feil hos foreldrene, altsa
et problemorientert blikk pa foreldrenes om-
sorgsgiving, og svekker fokuset pa mulige resi-
liensfaktorer i barnas kontekst. Fglgende sitat
eksemplifiserer kompetansehevingen knyttet
til barn som opplever vold, og innfaringen av
rutiner i arbeidet med a undersgke bekymring
for vold:

I: Denne voldsprotokollen, kan du si litt mer om hva
det er for noe? Jeg skjgnner at det er en slags rutine
dere skal folge i forbindelse med bekymring om
vold?
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S: Ja. Det er jo den Klemetsrudmodellen som mange
bydeler har brukt. Ogsa har det jo veert et satsnings-
omrade i forhold til dette her med vold i ncere
relasjoner, at man skal ha fokus pd det. Sann at vi
folger den protokollen og malsettingen med den er
jo @ ha fokus pa barnets sikkerhet, ikke sant. Da har
vi en samtale med barnet forst, uten at mor og far
far vite om det og barnet er instruert. Og sa har det
kommet en ny samarbeidsrutine for politi og barne
vern. Og den regulerer jo veldig sann detaljert
hvordan vi skal samarbeide med politiet i volds-
saker. Det er jo ikke sa langt tilbake i tid, sa hadde
vi jo ikke noe ordentlig rutine pa det her med a
anmelde vold til politiet for eksempel. Og det har jo
jeg veert en padriver for, at man skal gjore i alle
saker.

Saksbehandleren her forteller at vold mot
barn har veert et satsningsomrade, og at i for-
bindelse med det praktiserer barnevernstje-
nesten en rutine hvor man innhenter barnets
historie ferst, uten & informere foreldrene,
slik at man unngar at foreldrene skal pavirke
barnets fortelling. | dette ligger det implisitt
en mistenkeliggjering av foreldrene, en mis-
tanke om at de skal hindre barnet i a fortelle
hva som har skjedd. Vi kan forsta dette som
et problemfokus, som forsterkes gjennom ru-
tinen om & anmelde voldssakene til politiet. En
slik risikoorientert og problemfokusert praksis
gir lite rom for at saksbehandleren skal kunne
mete foreldre med tillit, og vice versa - en slik
tilneerming vil kunne svekke foreldrenes tillit til
barnevernet. Selv om saksbehandleren i dette
sitatet ikke selv setter ord pa at hun opplever
at det er lite rom for ressursfokus, kan vi like-
vel tolke fortellingen dithen at rommet for bred
analyse og skjgnnsvurderinger knyttet til even-
tuelle ressurser rundt familien, stér i fare for a
innskrenkes.

Sitatet kan ogsa illustrere den barnesentrerte
praksisen, hvor beskyttelse av barnet samt
barnets rett til deltakelse er i fokus. Det kan
synes som om barnets fortelling forstds som
noe «rent», som den eneste gyldige «sannhet».
Dette kan tolkes som at man forstar barnets

141



historie som updvirket av den relasjonelle
konteksten det er en del av. Slik kan man ri-
sikere at barnet forstas isolert fra betydnings-
fulle relasjoner og sammenhenger, at barnet
blir kontekstlgst. Kontekst er imidlertid sveert
viktig for & kunne utfordre det risikoorienterte
blikket, nettopp fordi det gjerne er i barnets
relasjonelle kontekst man kan fa eye pa be-
skyttelsesfaktorer og ressurser rundt familien.
Dette blikket er viktig for a fa til en grundigere
analyse av familiens situasjon og for & kunne
vurdere og veie ulike hensyn opp mot hver-
andre og fa gye pa mulige tiltak i barnets nzere
kontekst. En sterk barnesentrert tilneerming,
hvor barnets rettigheter til beskyttelse og del-
tagelse prioriteres foran det & skaffe seg en sa
grundig som mulig oversikt over barnets situ-
asjon, kan fa uheldige konsekvenser for bade
barn og foreldre.

Dette med a snakke med barnet farst uten at
foreldrene blir informert, for & hindre at barnet
instrueres av foreldrene, gér igjen i mange in-
tervjuer med saksbehandlere. Det reflekterer
en barnesentrert tilneerming, hvor barnets del-
tagelse, perspektiv og rett til & uttale seg blir
vektlagt. Samtidig viser det en tilnaerming som
vektlegger barnets rett til beskyttelse mot for-
eldre som kan skade det. En barnesentrert til-
naerming med fokus pa beskyttelse sa vel som
deltagelse kommer ytterligere til uttrykk i fol-
gende sitat, hvor en annen saksbehandler be-
skriver kombinasjonen av Klemetsrudmodellen
og Barnesamtalen

S: Metoden [Barnesamtalen] er ment @ veere lik den
juridiske eksamineringen av barn, slik at vi sikrer
pdlitelig informasjon. Sa vi fokuserer pa a ikke
sparre ledende spersmdl, slik at barnet far mulig-
heten til @ fortelle fritt. Vi bruker denne modellen
i nesten all kommunikasjon med barn. Den fungerer
veldig bra i voldssaker, det er nesten overraskende
hvor ofte de forteller om vold veldig fort til oss. Og
Jjeg tror at det er pd grunn av metoden at vi har blitt
flinkere til & snakke med barn pG en mate som gjor
at de ikke er redde for @ fortelle oss.

Saksbehandleren opplever Barnesamtalen
som en effektiv metode for & fa hentet ut «pa-
litelig informasjon» fra barnet. | dette sitatet
finner vi en refleksjon av risikoorienteringen
gjennom vektleggingen av & innhente palite-
lig informasjon. Det kan tyde pa at malet med
samtalen er & avdekke om barnet har blitt ut-
satt for vold for slik & kunne sikre at det ikke
blir utsatt for vold igjen. Poenget her er ofte
a finne ut om det foreligger akutt fare, slik at
man ikke kan sende barnet hjem, men ma
hasteflytte barnet fra hjemmet inntil mer in-
formasjon foreligger. Vi ma merke oss at her
er det snakk om undersgkelsessaker hvor
malet uansett er & samle informasjon for & fa
kunnskap om den meldte bekymringen. | in-
tervjuene med saksbehandlerne er det likevel
pafallende hvor sterkt de fokuserer pa a finne
symptom pa og avdekke vold, parallelt med
en barnesentrering hvor beskyttelse og del-
tagelse er fremtredende. Foreldrene nevnes i
liten grad, og de trekkes ikke inn her som inne-
havere av viktig informasjon om barnets situa-
sjon. Saksbehandleren sier at han opplever at
barnevernet har blitt flinkere til & snakke med
barn ved hjelp av denne metoden, fordi barn
forteller dem mer. Dette gjenspeiler en bar-
nesentrert praksis som har fokus péa barnets
rett til deltagelse, og som anser at barnets per-
spektiv er viktig informasjon i saken. Samtidig
fremstar barnet og dets fortelling i dette sitatet
som kontekstlgst, og det er fremdeles risiko-
orienteringen som preger praksisen ettersom
malet er & innhente palitelig informasjon som
kan brukes som juridiske bevis.

Denne analysen av fagpersoners arbeid med
alvorlige barnevernssaker viser hvordan barne-
sentrering og risikoorientering kommer til ut-
trykk i praksis. Nar profesjonelle hjelpere skal
avdekke om et barn utsettes for skadelig om-
sorg, vil det veere utfordrende for dem 3 klare
a opprettholde fokus pa at relasjonen til for-
eldrene ofte er av stor betydning for barnet.
Fagpersonenes dilemma knyttet til hjelp og
kontroll blir satt pa spissen, og denne analy-
sen kan tyde pa at de to rollene er krevende a
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forene innenfor konteksten av undersgkelse av
bekymringer om vold.

Som vi skal se videre, kommer det risikoori-
enterte blikket og problemfokuset i barnever-
nets praksis til uttrykk i fortellingene til foreldre
som har blitt fratatt omsorgen for barna sine.
De opplever at saksbehandlere i barnevernet
ikke klarer & opprettholde en god samarbeids-
relasjon med dem, fordi de ma sette sekelys pa
risikoen foreldrene utsetter barna for.

Foreldrenes opplevelse av det
problemorienterte blikket

Alle foreldrene i studien forteller historier som
reflekterer en problemfokusert tilnaerming fra
barnevernets side. En av mgdrene beskriver
problemfokuset hun mener barnevernet har
pa dem:

De har jo sittet og dratt frem alt det negative om
meg og hatt fokus pd det giennom en og to og tre
rettssaker. Sa det er nok vanskelig for dem G kunne se
for seg meg som en god og trygg mor, og fortelle meg
hvordan jeg bar gjore ting bedre ndr de vet hvordan
jeg har veert tidligere.

Denne moren forteller at hun tror det er vans-
kelig for barnevernet a se henne som en god og
trygg mor etter at barnevernet har dratt frem
sd mye negativt om henne for & underbygge
vedtaket om omsorgsovertakelse. Hun aner-
kjenner dermed hvor vanskelig det kan veere
for saksbehandlere i barnevernet a balansere
et perspektiv der bade problemfokuset og re-
siliensfokuset kombineres. Dette viser hvor
krevende det kan vare for saksbehandlere &
kombinere rollen der de bade skal beskytte
barnet og stotte foreldrene, og at det kan veere
vanskelig for barnevernet & ha tillit til foreldre
etter at de har avdekket hva foreldrene har ut-
satt barna for, som for eksempel vold. Denne
tillitsbristen kan se ut til & ga begge veier, og
en forelder uttrykte at hun mente det var en
sammenheng mellom problemfokus og man-
glende tillit til barnevernet, og at det ensidige
fokuset pa feilene hun hadde gjort de arene
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hun hadde hatt kontakt med barnevernet,
hadde fert til manglende tillit til barnevernet.
Foreldrene i studien beskriver en opplevelse
av at de blir evaluert og malt av barnevernet
basert pa sine feil og mangler. En av forel-
drene sier: «Det er liksom om & gjere a finne
flest mulig feil med oss pa kortest mulig tid».
Det kan virke som om denne fokuseringen pa
alt som er feil, gjor det vanskelig for foreldrene
a ta inn over seg og forsta hvorfor barna blir
tatt fra dem. Sitatene fra denne diskusjonen er
hentet fra forste fokusgruppe med foreldrene:

F1: Jeg forstdr ikke tankegangen til barnevernet. En
omsorgsarbeider fra barnevernet kom hjem til oss
0g sa hvordan vi spiste middag. Og bare fordi vi fant
gafler og kniver etter at vi hadde dekket pd bordet og
gst oppi til ungene, sa var liksom alt galt. De var
liksom styrt av en tanke om hvordan den riktige
middagen skulle se ut. Sa var det en gang vi tenkte vi
hadde en fin middag. Jeg vet ikke hva vi gjorde galt,
men barnevernet skrev at mor ikke klarte & ta imot
instrukser. De mente kanskje at hun [datteren] ikke
satt rett nok i ryggen eller at serviettene ikke var
dekket pa pd forhénd?

F2: De lager et bevis pa at du ikke har struktur pa
ungene dine i hverdagen. Ogsa blir det en ny sann
liten ting som ligger i saken din. I det daglige er det
jo ingen som har det sGnn. Men i det rent faglige og i
vurderingen av oppdragelse, sG bruker de sant imot
deg. SGnne smdting som dette.

Denne diskusjonen illustrerer opplevelsen en
av foreldrene har av at barnevernet lette etter
feil nar de observerte dagliglivet hjemme hos
henne. En annen forelder forklarer dette som
at barnevernet noterer og samler pa «feil» som
bevis pa at omsorgskompetansen hennes ikke
er god nok. Hun mente en slik oppsamling av
hverdagslige hendelser ble til en dokumenta-
sjon pa at omsorgen ikke var god nok, og det
gjorde at det ble vanskelig for henne 4 forsta
bakgrunnen for omsorgsovertakelsen. Dermed
ble arsaken til omsorgsovertakelsen koblet til
slike «sméa» ting i hverdagen, for eksempel at de
glemte a legge pa servietter under en middag,
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som en av foreldrene forklarte. Dette kan veere
krevende for foreldrene & forsta fordi idea-
let for god omsorg ikke kommuniseres tydelig,
og det blir vanskelig a leve opp til et ideal de
ikke kjenner til. En far beskrev det som at han
ikke kjente til fasiten i en vanlig familie, fordi
han ikke kjente noen «vanlige» folk. Dermed
blir det umulig for foreldrene & samarbeide,
pa samme mate som det blir umulig for den
profesjonelle hjelperen & se foreldrenes res-
surser, fordi malet aldri blir tydelig verken for
foreldrene eller hjelperen.

En av foreldrene i denne studien forteller
ogsa at hun opplevde at barnevernet i liten
grad vektla de positive endringene som hadde
skjedd i livet hennes, for eksempel at hun
hadde sluttet & ruse seg. Dette beskrives som
lite motiverende og ga henne en avmakts-
folelse i mgte med barnevernet. Hun sier:
«Uansett hvor mye jeg har gjort for & forbedre
meg, blir ikke dette vektlagt nar jeg meter i
neste rettssak». Utsagnet kan tyde pa at en
problemfokusert og risikoorientert tilneerming
kan svekke andre viktige perspektiv, for eksem-
pel det resiliensorienterte. Det kan handle om
at foreldrenes progresjon ikke er tilstrekkelig
for & gi dem gkt samvaer med barna eller fa
dem tilbakefgrt. Det kan ogsa handle om at
resiliensfokuset kommer i skyggen av et ensi-
dig fokus pa risikoeliminering og beskyttelse
av barnet, fremfor a se at foreldre kan vaere
ressurser for sine barn til tross for omsorgs-
svikten de kan ha péfert barnet. A opprett-
holde et resiliensfokus nar omsorgssvikt skal
avdekkes og dokumenteres, kan dermed synes
vanskelig, og foreldrenes utsagn viser hvordan
det kan fgre til en svekket tro pa egen innsats,
manglende tillit bade til seg selv og til barne-
vernet, og dermed et krevende samarbeid med
barnevernet.

Politiske foringers betydning
for barnevernets praksis

Vi har nd belyst hvordan barnevernet kan
anvende en barnesentrert, risikoorientert og
problemfokusert praksis i de alvorlige sakene

hvor det er snakk om vold og omsorgssvikt.
En slik praksis vil kunne svekke tilliten mellom
foreldre og fagpersoner, og dermed forsterke
barnevernets rolle som kontrollgr, og under-
grave rollen som hjelper. Dette er alvorlige
saker, og vi setter ikke spgrsmalstegn ved be-
hovet for grundige vurderinger av barnets be-
skyttelsesbehov eller omsorgsplassering. Vi er
likevel opptatt av & drefte hvilke fallgruver og
utilsiktede konsekvenser det kan ha for bade
barn og foreldre nar hjelperollens ressurs-
fokus nedtones til fordel for en barnesentrert
kontrollgrrolle med fokus pa risiko.

Politiske feringer har stor betydning for bar-
nevernets praksis. Mye kan tyde pa at det bio-
logiske prinsippet, som tradisjonelt har veid
tungt i barnevernets vurderinger, har blitt ned-
tonet i kjglvannet av NOU 2012: 5 «Bedre be-
skyttelse av barns utvikling - Ekspertutvalgets
utredning om det biologiske prinsipp i barne-
vernet». Ekspertutvalget tilrddde a legge mer
vekt pa det de kalte utviklingsstgttende tilknyt-
ning, som gar ut pa at i de tilfeller hvor bar-
net har andre omsorgsgivere enn foreldrene,
skal ikke det biologiske prinsipp vektlegges
foran den tilknytningen barnet har til andre
omsorgspersoner. Utvalget mente at dette
prinsippet burde veie tungt i vurderingen av
barnets beste, og burde gis forrang i vurdering
av omsorgsovertakelse, samveer, tilbakefgring
og til og med adopsjon. Det biologiske prin-
sippet skulle ikke ngdvendigyvis bli erstattet av
dette nye prinsippet, men verdien av det bio-
logiske bandet vurderes opp imot tilknytnings-
kvaliteten til barnet (Eide, 2018; Aadnanes,
2020). Utvalget apnet ogsa opp for at i tilfeller
hvor barn blir plassert som spedbarn og det
er lite sannsynlig at foreldrene vil kunne gi
tilstrekkelig omsorg, sa kan tvangsadopsjon
vaere aktuelt (NOU 2012: 5).

Barnevernets satsing pa kompetanseheving
knyttet til vold har heller ikke oppstatt i et va-
kuum, men i en sosial og politisk kontekst der
tematikken har blitt satt heyt pad agendaen.
Avslgringer av saker der barn ikke har fatt hjelp
av barnevernet, samt en generelt stor politisk
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satsing pa forebygging og bekjempelse av vold
i nzere relasjoner, forplikter ogsé barnevernet
til & fokusere mer pa dette. Med en offentlig
debatt der barnevernet blir kritisert for ikke a
ha sett eller hjulpet barn som har levd med vold,
er det naturlig at den profesjonelle praksisen
utvikles, slik at man kan unnga slike feil i frem-
tiden (jf. Munro, 2010). Kompetansehevingen
saksbehandlerne i denne studien refererer
til, handler blant annet om & bli bedre til & se
og kjenne igjen symptomer pa barn som har
opplevd vold, og om & klare & snakke med
barna pa en mate som gjer at de forteller om
volden. Dermed blir selve blikket til fagperso-
nen risikoorientert, og samtidig styres praksi-
sen mot & hindre videre risiko gjennom 4 ta
i bruk prosedyrer som skal sikre informasjon
om barnets opplevelser. Innenfor dette blikket
og denne prosedyrebaserte praksisen kan det
bli mindre rom for & se andre sammenhenger
som ogsa kan veere av betydning for barnets
omsorgssituasjon. Praksisen naermest fordrer
et problemfokus og svekker grunnlaget for a
etablere tillit mellom barnevern og foreldre.
Politiske fgringer og den offentlige debatten
om barnevernets ansvar i alvorlige saker har
betydning for dreininger i barnevernets prak-
sis. Barnevernet har tidligere blitt kritisert for
a vaere et «foreldrevern» (Gjedrem, 2018), et
stempel som er krevende a leve med for en
etat som er satt til 4 ivareta barnets beste. | dag
kan det vaere betimelig & sparre seg om vi har
havnet i motsatt fallgruve og fatt en sa sterk
barnesentrering at barnet forstds som kon-
tekstlgst og uavhengig av relasjonen til forel-
drene. En slik barnesentrering vil kunne svekke
fokuset pa a ivareta relasjonen mellom barn
og foreldre. Ser vi pA dommene Norge har fatt
mot seg i EMD, er det ting som indikerer at det
norske barnevernet er i utakt med den starre
internasjonale politiske konteksten pa feltet.
Norge har blitt kritisert i EMD-sakene for ikke a
ivareta gjenforeningskravet (Serensen, 2020).
Selv om relasjonen mellom barn og foreldre
kan veere dysfunksjonell, kan den likevel veere
betydningsfull for barnet. Tidligere studier har
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vist at bandene mellom foreldre og barn ikke
ngdvendigvis opphgrer selv om barna flytter,
eller selv om omsorgssituasjonen har vaert pro-
blematisk. Flere barn er ogsa bekymret for sine
foreldre etter en omsorgsovertakelse (Holland
og Crowley, 2013). Det kan veere grunn til a
sperre seg om risikofokuset bgr tones ned for
a etablere tillit og kunne opprettholde et resi-
liensfokus pa foreldre, slik at man bedre kan
legge til rette for samvaer og eventuell tilbake-
foring (Granerud, Syrstad og Andersen, 2021;
Syrstad og Ness, 2021).

Mellom hjelp og kontroll -
behov for et mer analytisk
design i barnevernet?

Det er selvsagt viktig at en slik nedtoning ikke
gar pa bekostning av barns rett til beskyttelse.
Balansen mellom a avdekke risiko og samtidig
ha et resiliensfokus kan minne om det Jarvinen
og Mik-Meyer (2003) har omtalt som den mest
krevende dobbeltrollen innenfor sosialt arbeid,
den hvor man skal kontrollere klienten og sam-
tidig statte, ivareta, hjelpe og bidra til klientens
utvikling. Et slikt utgangspunkt fordrer en
analytisk tilneerming (Toros et al., 2018) som
rommer analyse av bade saken og ens egen
profesjonelle praksis.

Vart materiale kan tyde pa at saksbehand-
leres risikoorienterte blikk forsterkes i saker
med alvorlig omsorgssvikt, og at det gjor det
krevende a opprettholde et ressursorientert
blikk pa foreldrene. Tilliten mellom foreldre
og profesjonelle hjelpere svekkes, hvilket be-
rgrer det handlingsrommet tillit dpner opp
for (Legstrup, 1996). | disse sakene blir tillit et
komplekst begrep, fordi den kan vaere vanske-
lig, om ikke umulig & oppna (Grimen, 2009).
I tillegg kan risikofokuset fgre til at situasjons-
bildet forenkles i stedet for at det skapes rom
for grundige analyser. Dette kan fere til uba-
lanserte vurderinger av ressurser versus risiko,
og det gir grunnlag for & spgrre om barnever-
net trenger et nytt, mer analytisk design i disse
sakene (Wilkins, 2015; Broadhurst et al., 2010),
som styrker fagpersoners demmekraft (Munro
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et al., 2010; Syrstad og Ness, 2021).

NOU 2012: 5 har i stor grad bidratt til a stotte
opp under det barnesentrerte og risikoorien-
terte blikket i barnevernet. Konsekvensen av
denne dreiningen er et nedtonet fokus pa det
biologiske prinsippet, samvar og muligheter
for gjenforening. Na ser imidlertid pendelen ut
til & svinge tilbake til et punkt hvor disse ele-
mentene igjen far tyngde. EMD-dommene mot
Norge og norsk barnevern har nok bidratt til
dette, og et styrket fokus pa samveer og gjen-
forening er ogsa reflektert i arbeidene med ny
barnevernlov. Med andre ord har den politiske
og sosiale konteksten og de «vinder som bla-
ser» over feltet, stor betydning for barnever-
nets praksis og hvilke dreininger den tar. Var
studie viser at det er behov for mer forskning
pa hvilken betydning en barnesentrert og risi-
koorientert praksis har for barnevernet. Det
er ogsa behov for en ytterligere utdyping av
hvilke konsekvenser dette har for barn og for-
eldre som mottar hjelp fra barnevernet, og for
profesjonell praksis.

Noter

1 I denne artikkelen kommer vi til & referere til ressurs-
fokus og resiliens om hverandre, men vi mener det
samme: ressurser, styrker og motstandsdyktighet i og
rundt foreldrene og familien

2 Barnesamtalen er en samtalemetodikk flere barnevern-
tjenester har innfert for bade 4 ivareta barnets rett til
deltagelse og for a kvalitetssikre selve samtalearbei-
det og informasjonsinnhentingen i barnevernssaker.
Samtalen brukes ofte for 4 avdekke vold og seksuelle
overgrep. Metodikken bygger pa den dialogiske samtale-
metoden (DCM), som er en strukturert metode der malet
er a fa frem barnets erfaringer meninger og folelser

(Gamst, 2017)
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Leg som leering, udvikling og dannelse
-En policy-antropologisk undersagelse af
legens betydning i dansk dagtilbuds-policy

Christina Haandbaek Schmidt og Malene Slott

Sammendrag

Leg er et vaesentligt barndomspaedagogisk begreb - og centralt i den nordiske daginstitutions-
model. Vi er i denne artikel interesserede i at afdaekke og fremvise, hvordan leg som et nyt centralt
policy-begreb indholdsbestemmes i den danske dagtilbudslov og lereplan. Med afsaet i en po-
licy-antropologisk tilgang kombineret med en kritisk diskursanalyse analyserer vi centrale doku-
menter, som knytter sig til den danske policy-proces omkring revision af hhv. dagtilbudsloven og
bekendtggrelsen om den paedagogiske lsereplan (2016 -2018). | artiklen viser vi, hvordan seerlige
betydninger af leg rejser pa tveers af forskellige dokumenter og tilsammen giver opbakning til
tre diskurser, der forbinder sig til hhv. laering, udvikling og dannelse. | forleengelse af den kritiske
diskursanalyse undersgger vi med afseet i positioneringsteori, hvordan hhv. barnet, peedagogen
og foraeldrene positioneres inden for de tre identificerede diskurser.

Negleord: Nordisk daginstitutionsmodel, legeforstaelse, dagtilbudslov, policy-antropologi, diskurs-
analyse, positionering

Play as learning, development, and cultivation -
A policy-anthropological study of the definitions
of play in Danish day care policy

Abstract

Play is an important concept in childhood pedagogy and essential to the Nordic day care model. In
this article, we are interested in uncovering and presenting how play as a new, central policy con-
cept is determined in the Danish Day Care Act and the national curriculum. Based on a policy-an-
thropological approach combined with critical discourse analysis, we analyze key documents that
relate to the Danish policy process regarding the revision of the Day Care Act and the national cur-
riculum (2016-2018). In the article, we show how special meanings of play travel across different
documents and collectively support three discourses: play as learning, play as development and
play as cultivation, respectively. In continuation of the critical discourse analysis, we investigate,
based on positioning theory, how the child, the pedagogue, and the parents are positioned within
the three identified discourses.

Keywords: Nordic day care model, understanding of play, Day Care Act, policy-anthropology,
discourse analysis, positioning
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Introduktion

Dagtilbudsomradet i de nordiske lande er ud-
viklet inden for rammerne af den skandinaviske
velferdsmodel og er ofte refereret til som den
nordiske model. En model, der karakteriseres
som begrnecentreret og holistisk, idet den base-
res pa berns deltagelse, demokrati, autonomi og
frihed. Den nordiske model iscenesaettes som
eksempel pa god paedagogisk praksis og som
benchmark for andre lande (Hannikainen, 2016;
Karila, 2012). Samtidig er de nordiske lande
i stigende grad blevet pavirket til at udvikle,
standardisere og redefinere deres policy pa dag-
tilbudsomradet i relation til transnationale stra-
tegier om livslang leering fra bl.a. OECD's Early
Childhood Education and Care-programmer
(Krejsler, 2012; Schmidt, 2017; Schmidt, 2018).
Sadanne tiltag har medfert en transformation
af den nordiske model, der har resulteret i na-
tionale forskelle og variationer i organiseringen
af dagtilbudsomradet (Karila, 2012). Det kan il-
lustreres med de nationale paedagogiske lzere-
planer, som bade Danmark, Finland, Norge og
Sverige har revideret i 2016 -18. Som eksem-
pel har det svenske Skoleverk faet til opdrag at
anvende undervisning som et centralt begreb
for alle uddannelsesinstitutioner fra dagtilbud
til gymnasiale uddannelser (Sveriges Riksdag,
2020, kapitel 1 83), mens leeringsmiljg er ud-
peget som et centralt begreb i den styrkede
paedagogiske lereplan i Danmark (Bgrne- og
Undervisningsministeriet, 2018). | den finske
plan for smabernspaedagogik betones sma-
bernspaedagogikken (Utbildningsstyrelsen,
2018), og den norske rammeplan tager afseet
i et samfundsmandat, der bl.a. handler om at
"fremme laering og danning som grunnlag for
allsidig utvikling” (Utdanningsdirektoratet, 2017,
Barnehagens verdigrunnlag).

P& tveers af forskellene fremstar barnets
leg som et faelles og veesentligt element i den
nordiske model. Formalet med naervaerende
artikel er derfor at opfordre til at undersoge,
hvilke placeringer og betydninger leg tilleegges
i de nordiske landes dagtilbudspolitikker. Vi vil
indlede og bruge Danmark som eksemplarisk

case til at identificere de betydninger af leg,
som optraeder i centrale policy-dokumenter
relateret til revisionen af "Bekendtggrelse af
lov om dag-, fritids- og klubtilbud m.v. til bern
og unge” (Dagtilbudsloven) og "Bekendtggrelse
om padagogiske mal og indhold i seks lzere-
planstemaer” (den paedagogiske lzereplan).

Nar Danmark er en interessant case skyldes
det, at leg blev indskrevet i den reviderede
formalsparagraf fra 2018, hvor den fastseettes
som grundleggende og knyttes an til det over-
ordnede formal med dagtilbuddene, nemlig
at fremme berns trivsel, laering, udvikling og
dannelse:

Dagtilbud skal fremme barns trivsel, Icering, udvik-
ling og dannelse gennem trygge og poedagogiske
leeringsmiljoer, hvor legen er grundleggende, og
hvor der tages udgangspunkt i et barneperspektiv.
(Bekendtgarelse af lov om dag-, fritids- og klubtilbud
m.v. til barn og unge, 87, 2020)

Med denne artikel gnsker vi saledes at under-
sege, hvordan vi skal forsta "leg som grund-
leggende”, og hvordan det forbinder sig til de
fire kernebegreber: trivsel, leering, udvikling
og dannelse. Samtidig @nsker vi at undersgge,
hvordan disse forbindelser far betydning for,
hvordan vi kan forstd og tale om begrn, pae-
dagoger og foraeldre. Derudover gnsker vi at
invitere til et feelles nordisk samarbejde med
forskere pa tveers af de nordiske lande, hvor
vi med afsaet i denne artikels analyser, foreslar
at gennemfare et komparativt studie af leg i de
nationale lzereplaner. Dette med henblik pa at
skabe forskningsviden om leg i den nordiske
policy-model, hvorunder det bliver muligt at
identificere bade faelles karakteristika, men
ogsa nationale forskelle og variationer.

Artiklen tager afseet i folgende forsknings-
spergsmal:

Hvilke betydninger af leg kan iagttages i danske
policy-dokumenter knyttet an til den reviderede dag-
tilbudslov og leereplan, og hvordan positionerer disse
betydninger hhv. barnet, pcedagogen og forceldrene?
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Artiklen indledes med de metodologiske og
metodiske dispositioner, hvormed vi har gen-
nemfgrt vores undersggelser. Herefter opdeler
vi artiklen i to analysedele, hvor den fgrste del
fremanalyserer forskellige betydninger af leg
pa tveers af centrale policy-dokumenter, mens
den anden del fremanalyserer, hvordan disse
betydninger positionerer hhv. psedagogen,
barnet og foreeldrene.

Metodologiske og

metodiske dispositioner

Med henblik pa at afdaekke, hvilken betyd-
ning leg har i den reviderede danske dagtil-
budslov og lereplan, har vi ladet os inspirere
af policy-antropologien (Wright og Shore, 2001;
Wright et al., 2013; Wright, 2017; Sarauw, 2011)
og anvender denne som overordnet metodo-
logi for metodiske og analytiske dispositioner
som kritisk diskursanalyse og positionerings-
analyse.

Policy-antropologi
Policy-antropologien er en tveerdisciplinaer og
tveermetodisk tilgang informeret af den franske
filosof Michel Foucaults governmentality-be-
greb "conduct of conduct” (Wright, 2017), som
handler om at afdaekke, hvordan mennesker
kan skabe mening inden for et system, som i
stigende grad er vikletind i policy-rationaler og
-regimer (Wright, 2017, s.141). Med policy-an-
tropologien skabes mulighed for at folge,
hvordan et begreb, som i det her tilfeelde leg,
potentielt a&ndrer betydning, nar det bevaeger
sig fra barndomspaedagogikken til policy, og
hvordan "nye” betydninger far konsekvenser
for barndomspaedagogikken i daginstitutio-
nerne. Et centralt metodisk greb indenfor po-
licy-antropologien er at "fglge en policy”, som
handler om at felge den betydningskamp, der
foregar i forhandlingerne af policy, pa tveers
af "lokaliteter” for pa den made at afdaekke,
hvordan nye former for governance og magt
opstar, og hvordan selve systemet forandres
(Wright, 2017, s. 151; Wright et al., 2013).

Nar det er sarligt interessant at undersgge,

Christina Haandbaek Schmidt og Malene Slott

hvilke betydninger af leg der er pa spil i den
danske dagtilbudslov og i leereplanen fra 2018,
sd skyldes det, at leereplanen i vidt omfang
er formuleret pa baggrund af forhandlinger
mellem paedagogprofessionens egne akterer
og interessenter i og omkring professionen
som fx Be@rne- og Ungdomspaedagogernes
Landsforbund, Professionshegjskolerne,
Kommunernes Landsforening og Foraeldrenes
Landsorganisation. Hermed blev traditionelle
barndomspeaedagogiske begreber transpor-
teret ind i beslutningsprocessen, og mikset
og tilpasset politiske, fagpolitiske og arbejds-
markedsrettede rationaler. Malet med denne
artikel er at identificere de betydningsfast-
saettelser af begrebet leg, der er opstaet i be-
slutningsprocessen, og som gemmer sig bag
formuleringen "legen som grundlaeggende”
i dagtilbudslovens formal. Disse betydnings-
fastsaettelser undersgger vi via en kritisk dis-
kursanalyse, hvor vi felger leg pa tveers af
forskellige politiske dokumenter.

Analysegrundlag
Analysegrundlaget er fem centrale policy-do-
kumenter, der er udvalgt med henblik pa at
kunne fglge den demokratiske beslutnings-
proces.

De udvalgte dokumenter fremgar af tabel 1
herunder.

Centrale policy-dokumenter

1. Bekendtggrelse af lov om dag-, fritids- og klubtilbud m.v. til
bern og unge (Dagtilbudsloven) (2020).

2. Berne- og Socialministeriet (2018) Den styrkede

paedagogiske lzereplan. Rammer og indhold.

3. Ministeriet for Bern, Undervisning og Ligestilling (2016)

Master for en styrket paedagogisk laereplan.

4. Radet for Barns Leering (2016) Ny dagsorden for Danmarks

dagtilbud - sadan styrker vi kvaliteten for de 0-6 arige.

5. Kommunernes Landsforening (2017) Godt pa vej -

dagtilbuddets betydning.

Tabel 1. Analyserede policy-dokumenter.

De udvalgte dokumenter har forskellig genre
og status: Det farste dokument er selve lov-
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grundlaget for dagtilbud i Danmark, mens de
fire sidste er centrale styringsdokumenter, ud-
formet af indflydelsesrige akterer. Alle fem do-
kumenter er imidlertid udarbejdet inden for en
relativ kort herings- og lovgivningsperiode pa
tre ar'. Det andet dokument er det ministerielle
vejledningsmateriale, benaevnt "Den styrkede
paedagogiske lareplan”. Rammer og indhold
(2018), udsendt fra det daveerende Bgrne- og
Socialministerium?. Vejledningsmaterialet er
valgt, fordi det gengiver lovforarbejderne, og
begrunder elementer, som ikke er indgar i
lovteksten. Dokumentet tilbyder dermed dag-
tilbud og det padagogiske personale lovens
fortolkninger og intentioner.

Det tredje dokument "Master for en styrket
paedagogisk |laereplan” er udarbejdet af en mi-
nisteriet nedsat arbejdsgruppe i 2016 (det da-
veerende Ministeriet for Barn, Undervisning og
Ligestilling). Arbejdsgruppen bestod af prakti-
kere, videnspersoner og interessenter inden
for det danske dagtilbudsomrade, som navnt
i afsnittet Policy-antropologi. Arbejdsgruppens
formal var at udarbejde et nyt og opdateret
grundlag for en ny, dansk lereplan, altsa en
master, hvorfor arbejdsgruppen fik navnet
Mastergruppen. Det nye, opdaterede grundlag,
Master for en styrket paedagogiske leereplan,
blev startskud til den politiske proces, hvorfor
dokumentet har haft afggrende betydning for
revisionen af leereplanen, dagtilbudsloven og
vejledningsmaterialet. | vejledningsmaterialet
star der saledes:

Masteren beskrev blandt andet et feelles peedagogisk
grundlag, som omfatter en rcekke centrale begreber
som eksempelvis dannelse, leg, det gode barneliv, bar-
nefeellesskaber og Ieeringsmiljeer i dagtilbud, som er
kendetegnende for den made, der arbejdes med barns
trivsel og lcering pd i dagtilbud i Danmark. (Barne- og
Socialministeriet, 2018, s. 58).

Pa grund af dokumentets centrale betydning
for udarbejdelsen af de officielle styringsdo-
kumenter er Master for en styrket paedago-
gisk lzereplan listet som det tredje dokument

i tabel 1. Det fjerde dokument stammer fra
Radet for Berns Leering. Det er et uafhaengigt
rad, der har til formal at radgive den til hver
tid siddende minister. Radgivningsfunktionen
betyder, at et dokument fra Radet for Bgrns
Leering bliver centralt i policy-processen, lige-
som der er sammenfald af interesseorgani-
sationer og deltagere mellem Mastergruppen
og Radet (Schmidt, 2017). Det femte og sidste
dokument er udarbejdet af Kommunernes
Landsforening, der organiserer og varetager de
danske kommuners interesser. Som arbejdsgi-
ver for danske dagtilbud spiller Kommunernes
Landsforening en afgegrende rolle for imple-
menteringen af den nye laereplan. Selv om de
sidste to dokumenter séledes ikke er del af den
officielle policy-proces, sa inkluderes de, fordi
de er udarbejdet af politisk indflydelsesrige
aktgrer, der har medvirket i policy-processen.
Det er dog vaerd at bemeaerke, at den politiske
proces med en ny lereplan i Danmark forlgb
hen over ministerrokader og ressortaendringer,
hvorfor man kunne argumentere for inklusion
af andre dokumenter i perioden.

Kritisk diskursanalyse

Vi har valgt at lade os inspirere af teorien af
bag kritisk diskursanalyse (Wodak og Meyer,
2001; Jager, 2001) med henblik pa at analy-
sere, hvordan leg betydningsfastsaettes i de
fem ovennaevnte dokumenter som supple-
ment til den policy-antropologiske metodo-
logi. Analysen giver os dermed mulighed for at
"folge en policy” og afslare, hvordan forskellige
betydninger af leg optraeder pa tvaers af doku-
menter, men tilsammen medvirker til at ind-
holdsbestemme og fastholde leg i bestemte
betydninger. Disse fastholdelser af betydnin-
ger forstar vi som diskurser.

En diskurs kan begribes som en struktureret
totalitet af artikulationer (Laclau og Mouffe,
2002:52), der virker ved at fastholde ord og
begreber, i det her tilfeelde leg, i en bestemt
betydningsrelation. Diskurser fungerer i kraft
af de betegnere, dvs. ord og begreber, der op-
treeder i diskursens aekvivalenskseder, og som
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samtidig definerer diskursen (Schmidt, 2017).
Analysestrategisk betyder det, at vi skal identi-
ficere de betegnere, som anvendes til at fast-
seette betydningen af leg.

Nar det her er interessant at undersgge be-
tydninger af leg som diskurser, er det, fordi
vi med en diskursanalyse kan identificere,
hvordan et paedagogisk og samfundsmaessigt
kernebegreb som leg indholdsbestemmes og
potentielt transformeres, nar det bliver "op-
hgjet” til policy-begreb. Samtidig kan vi iden-
tificere, om der er forskellige og potentielt
modsatrettede politiske betydninger pa spil.
Formalet med den kritiske diskursanalyse er
saledes at understgtte den policy-antropolo-
giske interesse i betydningskampe og folge,
hvordan szerlige betydninger af leg rejser sig
pa tveers af forskellige genre af dokumenter og
tilsammen giver opbakning til saerlige diskur-
ser. | forleengelse deraf er mélet med analysen
at afslgre, hvordan disse diskurser normerer
serlige forestillinger om bern, paedagoger og
foreeldre. Forestillinger, der ikke nedvendigvis
artikuleres sprogligt, men snarere optraeder
som ikke-artikulerede selvfglgeligheder bag
formuleringen "legen som grundlaeggende” fra
dagtilbudslovens formalsparagraf.

Den kritiske diskursanalyse kan saledes
supplere policy-antropologien, idet begge er
funderet i Foucaults viden/magt teorier, de er
tveerdisciplinaere og kritiske, og de har en feel-
les interesse i at af-selvfelgeliggore, hvad vi
som samfund har leert at kende som naturligt
og selvfglgeligt, gennem systematiske analyser
af semiotiske data, fx policy-dokumenter. Mélet
med at lave en kritisk diskursanalyse som del
af policy-antropologien er trefold: For det for-
ste at afslgre, hvilke diskurser der optraeder i
udtrykket "leg som grundlaeggende”, som bade
optraeder i formalet for dagtilbuddene, og som
gentages i vejledningsmaterialet om lzerepla-
nen, for det andet at undersgge, hvordan leg
forbinder sig til formalet, specificeret i de fire
begreber trivsel, lzering, udvikling og dannelse,
og for det tredje at undersgge, hvordan diskur-
serne subjektiverer paedagogerne. Subjektivitet
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er hos Foucault ikke noget, man er, men noget,
man ger som del af de samfundsmaessige dis-
kurser (Jager, 2001). | anden analysedel foku-
serer vi derfor pa, hvordan de identificerede
diskurser subjektiverer gennem positionerin-
ger af hhv. barnet, paedagogen og foraeldrene.

Maden, hvorpa vi har grebet diskursanalyse
an, praesenteres i analysedel 1 med henblik pa
at skabe transparens og age laesevenligheden.

Positioneringsanalyse
Den sidste del af diskursanalysen er foretaget
med afseet i positioneringsteori (Harré og
Langenhove, 1999; Harré og Langhove, 1991;
Davies og Harré, 2014). Malet med positione-
ringsanalysen er at synliggere, hvordan der,
indlejret i legebegrebet, foregar en diskursiv
positioneringskamp, hvor centrale akterer
kaemper for at positionere, dvs. udpege og be-
stemme, et samfundsmaessigt barnesyn, god
paedagogik, og hvilken rolle man fra samfun-
dets side forventer, at foraeldrene indtager.
Positioneringsteorien bygger pa en konstruk-
tivistisk antagelse omkring subjektivering, der
konstituerer sig gennem tre basale processer:
samtale, institutionelle praksisser, og sam-
fundsmaessig retorik (Harré og Langenhove,
1991, s. 394; Harré og Langenhove, 1999, s. 15;
Aabro og Schmidt, 2021, s. 108). Med denne
tilfgjelse til vores diskursanalyse kan vi synlig-
gore, ikke blot hvordan diskurserne eksisterer i
den samfundsmaessige retorik, men ogsa hvor-
dan diskurserne positionerer og begraenser,
hvordan paedagoger i de danske daginstitutio-
ner kan taenke, tale og handle pa leg.

| denne artikel undersgger vi kun, hvordan
paedagogerne positioneres i forlaengelse af dis-
kurser i den samfundsmaessige retorik. Som vi
beskriver afslutningsvist, vil naeste skridt vaere
at undersgge de institutionelle praksisser for
leg, og hvordan paedagogerne positioneres og
selv positionerer sig, nar de samtaler om leg.
En vigtig pointe ved diskursanalysen er netop,
at diskurser savel som positioneringer er dyna-
miske og forandrer sig i samspil mellem sam-
fund, institution og individ, hvorfor vi i denne
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artikel blot kan papege, hvordan leg forelabigt
fastseettes i den samfundsmaessige retorik.

| lighed med diskursanalysens metodiske
greb og trin sa venter vi ogsa med at praesen-
tere positioneringsanalysens metodiske greb i
analysedel 2.

Analyse |: Leg som
diskursformation

Diskursanalysen omfatter bade en kvantitativ
opteelling med henblik pa at bestemme de sam-
fundsmaessige kernebegrebers udbredelse og
hyppighed, og en kvalitativ analyse foretaget
som en kritisk diskursanalyse. Formalet med
at mikse den kvantitative opteelling af begre-
ber med den kvalitative diskursanalyse er at
vise, i hvor stort omfang de paedagogiske be-
greber importeres ind i de politiske tekster og
med hvilken indbyrdes hierarkisk placering.
Opteellingen tager afsaet i formuleringen fra
dagtilbudsloven, hvori der star, at leg skal veere
grundlaeggende for formalet med dagtilbud-
dene, nemlig trivsel, leering, udvikling og dan-
nelse. Den syntaktiske opbygning af saetningen
indikerer umiddelbart en ligestilling af de fire
begreber i formalet. Via en kvantitativ optael-
ling af begreber gnsker vi at undersgge, hvor-
vidt de fire begreber er ligestillet malt i deres
frekvens i de fem analyserede dokumenter.

Endvidere krydssgger vi pa tvars af begreber
for at undersege, om leg forbinder sig til alle
fire begreber. Den kvantitative opteelling ska-
ber saledes grundlag for den kritiske diskurs-
analyse ift. at kunne identificere diskurser om
leg centreret om de fire formal. | det falgende
praesenteres procedure og resultater for den
kvantitative analyse.

En kvantitativ optaelling

Den metodiske procedure indledtes med sys-
tematiske segninger pa leg i de fem policy-do-
kumenter. Vi har segt pd stammen af ordet,
dvs. leg*, saledes at de forskellige gramma-
tiske former som fx lege, legen, legene eller le-
gende er blevet inkluderet i vores sggning. De
systematiske sggninger blev derefter gennem-
gaet manuelt med henblik pd at ekskludere 1)
de eksempler, hvor leg optraeder i figurer eller i
bilag, og 2) sammensatte ord som fx legeplads.
Derefter foretog vi en segning pa de fire andre
begrebers grundstamme hhv. triv*, leer*, ud-
vikl* og danne*. Proceduren blev udfert efter
samme metodiske in- og eksklusionskriterier,
som ved sggningerne pa leg.

Resultaterne kan afleeses af tabel 2 herunder.
Det kan aflaeses af tabel 2, at leg optraeder i alle
fem policy-dokumenter i en spaendvidde fra to

Kernebegreber
Policy-dokumenter
Leg Leering Udvikling Trivsel Dannelse
1. Dagtilbudsloven (2020) (N= 798) 2 13 9 7 6
(0,25%%*%*) (1,63%) (1,13%) (0,88%) (0,75%)
2. Borne- og Socialministeriet (2018) 89 129 79 52 55
Den styrkede paedagogiske laereplan. Rammer og indhold. (0,58%) (0,84%) (0,52%) (0,34%) (0,36%)
(N=15217)
3. Ministeriet for Bgrn, Undervisning og Ligestilling (2016). 24 55 36 22 10
Master for en styrket paedagogisk laereplan. (N= 5829) (0,41%) (0,94%) (0,62%) (0,38%) (0,17%)
4. Radet for Berns Laering (2016) 10 51 16 7
Ny dagsorden for Danmarks dagtilbud - sadan styrker vi (0,18%) (0,91%) (0,29%) (0,13%)
kvaliteten for de 0-6 &rige. (N= 5590)
5. Kommunernes Landsforening (2017) 9 59 18 34 4
Godt pé vej - dagtilbuddets betydning. (2,75%) (18,04%) (5,50%) (10,40%) (1,22%)
(N=327)

Tabel 2. Resultater af segninger pa fem kernebegreber. N= antal ord i dokumentet.
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gange i Dagtilbudsloven (2020) til 89 gange i
vejledningsmaterialet Den styrkede paedago-
giske leereplan. Rammer og indhold (2018),
hvor det i relative tal er naest hyppigst. | rela-
tive tal er det i dokumentet fra Kommunernes
Landsforening, at leg optreeder hyppigst,
nemlig i 2.75 % af tilfeeldene. Set i relation til
hyppigheden af de tre andre kernebegreber,
leering, trivsel og udvikling, sa er brugen af ker-
nebegrebet leg i det dokument imidlertid ikke
seerlig udbredt.

Frekvensen af trivsel, leering, udvikling og
dannelse

Det er i selvsamme dokument fra Kommuner-
nes Landsforening (2017), at lzering ogsa op-
traeder hyppigst, nemlig i 18,04 % af alle ord.
Leering er i det hele taget det kernebegreb, der
optraeder relativt flest gange i hvert enkelte do-
kument og reelt flest gange pa tvaers af de fem
udvalgte dokumenter fra 13 til 129 tilfeelde. |
betragtning af, at legen er skrevet frem som
grundleggende, og at lering optreeder som
et ligestillet begreb med trivsel, udvikling og
dannelse i den danske formalsparagraf, er det
overraskende, at leering med sa hgj frekvens
rangordnes som det mest betydningsfulde be-
greb i formalet for dagtilbuddene.

Samlet set forekommer udvikling som det
naesthyppigste® begreb pa tvaers af de fem do-
kumenter, mens dannelse og trivsel forekom-
mer i mindre omfang. Det kan ogsa aflaeses af
tabel 2, at dannelse ikke optraeder én eneste
gang i policy-dokumentet fra Radet for Berns
Lering (2016). Samtidig peger den relative
opgerelse af dannelse og trivsel i vejlednings-
materialet ogsa pa en mindre hyppighed (hhv.
0,36 % og 0,34 %). Ydermere peger en kritisk
opteelling af kernebegreberne i dokumenterne
pa, at frekvensen af dannelse og trivsel skyl-
des de hyppige gentagelser af passagen trivsel,
leering, udvikling og dannelse fra formalsbe-
skrivelsen, som i alt udger 33 gange ud af de 52
forekomster af trivsel, og af de 55 forekomster
af dannelse.
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Isaer kalder resultaterne for begrebet "trivsel”
pd opmarksomhed: Kernebegrebet indgar
ikke i betydningskaeder med leg pa tveers af
de fem dokumenter, men optraeder udeluk-
kende som led i tvillingebegrebet "trivsel og
leering”, hvilket kan forklare, hvorfor trivsel
optraeder relativt hyppigt i dokumentet fra
Kommunernes Landsforening med 10,40 %.
Derudover optrader trivsel i duoen "trivsel og
udvikling” og i trioen "trivsel, leering og udvik-
ling”. Det betyder, at "trivsel” ikke anvendes
til at betydningsfastsaette leg, men i stedet til
leering og udvikling, hvorfor begrebet er eks-
kluderet fra de resterende analyser.

Samlet set er de relative tal i tabel 2 meget
sma, hvilket umiddelbart sveekker robustheden
i den kvantitative opgerelse. Den er imidlertid
en pointe, at opgerelsen af kernebegrebernes
udbredelse og hyppighed skal fortolkes i re-
lation til hinanden og ikke i relation til andre
begreber.

En kvalitativ analyse

| det folgende vil vi praesentere procedure og
resultater for den kvalitative analyse, hvor
de kvantitative forekomster af hhv. laering,
udvikling og dannelse danner baggrund for
identifikation af betegnere, der medvirker
til at indholdsbestemme betydninger af leg.
Inspireret af den kritiske diskursanalyse forstar
vi disse betydninger som diskurser, og malet
med analysen er saledes at afslgre de domine-
rende forstaelser af leg.

Den kvalitative diskursanalyse er fore-
taget ved at lave sggninger pa leg i vejled-
ningsmaterialet "Den styrkede padagogiske
lereplan. Rammer og indhold” (Barne- og
Socialministeriet, 2018). Alle artikulationsprak-
sisser, dvs. satninger, hvori leg optraeder, er
blevet kopieret, klippet ud og indsat i et sepa-
rat dokument. Herefter er samme metodiske
procedure foretaget i de gvrige fire doku-
menter. Naste trin har veret at sortere de
udklippede passager med leg efter, hvordan
de forbinder sig til hhv. laering, udvikling og
dannelse“. Det sidste trin har veeret at identi-
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ficere de betegnere, der bruges til at indholds-
bestemme leg, og derigennem foretage en
indkredsning og identifikation af tre politiske
diskurser om leg.

Resultaterne kan aflaeses af tabel 3 herunder.
| tabellen er listet de ti mest anvendte beteg-
nere inden for de tre identificerede diskurser.
Tallene i parentes angiver, hvor mange gange
de enkelte begreber optraeder pa tvaers af de
undersggte dokumenter.

Nar vi har valgt at medtage frekvensen af de
enkelte begreber i parentes og at opstille dem
efter antal gange, de samlet optraeder pa tveers
af dokumenterne, er for at vise, med hvilken
styrke betegnerne optreeder, men dermed ikke
sagt, at det er de mest betydningsfulde begre-
ber til at betegne diskursen med. Dertil har vi
valgt at tage afsaet i de tilsyneladende syntak-
tisk ligestillede begreber fra formalet hhv. lze-
ring, udvikling og dannelse, mens trivsel som
tidligere beskrevet blev ekskluderet, idet der
ikke kunne identificeres forbindelser til leg.

P& baggrund af de identificerede betegnere
vil vi i det felgende indholdsbestemme og be-
skrive de tre diskurser.

En laerings-lege-diskurs

Nar leg kobles til lzering i de analyserede doku-
menter positioneres legen som én af flere akti-
viteter i et laeringsmiljg (22), eller som en seerlig
paedagogisk tilgang til lsering (5) og planlagte/
voksenstyrede aktiviteter (7), som det fx beskri-
ves i det ministerielle vejledningsmateriale:

Ndr det peedagogiske personale i dagtilbud mdirettet
arbejder med barnenes Icering inden for fx beeredyg-
tighed, digitalisering, naturfenomener, kultur eller
lignende, skal den peedagogiske tilgang veere baseret
pa en legende og eksperimenterende tilgang, for at
Ieeringens indhold og form giver mening for barnene
(Borne- og Socialministeriet, 2018, s. 20)

| citatet betydningsfastsaettes denne tilgang
som "malrettet” og som en "legende og ekspe-
rimenterende tilgang”, hvor "leeringens indhold
og form giver mening for bernene”. Denne til-
gang skal sikre, at bernene opnar lering ift.
baeredygtighed, digitalisering, natur, kultur og
andre politisk bestemte mal, som de bl.a. er
angivet i de seks leereplanstemaer. | diskursen
er udfordrende (8), planlagte (7), legende (5),

Laerings-lege-diskurs

Udviklings-lege-diskurs

Dannelses-lege-diskurs

1 Leeringsmiljo (22)
(16)

Social(e) udvikling/samspil/kompetencer

(Barne/lege) feellesskaber (20)

2 Udfordrende/udfordring (8)
(13)

(Fastsaette) rammer for/rammesaette

Borneinitieret/bgrns initiativ/

selvorganiseret (11)

3 Planlagte/voksenstyrede aktiviteter (7)

Alle kan veere med/at veere med/

inddrage begrn uden for legen (11)

Fantasi (9)

4 Leg og laering (6)

(Legen) fremmer (10)

Borns oplevelser/opleve (9)

5 Bredt lzeringsbegreb (6)

Sprog/sproglig udvikling (9)

Spontan leg (8)

6 Legende laering/tilgang (5) Rolle(r) (4)

(Legen som) grundlaeggende (7)

7 Digitalisering/digitale redskaber (5)

Inspirerer/inspirerende (3)

Bornenes perspektiver/nye perspektiver
(7)

8 Nysgerrige/nysgerrighed (5)

Fordybe sig/fordybende lege (3)

Medbestemmelse (5)

9 Eksperimenterende (5) Faelles (lege) (3)

Virkelyst (4)

10 | Trivsel/trives (5)

Legen har veerdi i sig selv (3)

Berns bidrag (4)

Tabel 3. De tre lege-diskurser.

158



eksperimentere (5), nysgerrighed (5) og triv-
sel (5) centrale betegnere, der skal medvirke
til at konstruere en bred forstaelse af leering.
Som eksempel pointeres det i det ministerielle
vejledningsmateriale, at “"Leering skal forstas
bredt, og lering sker fx gennem leg, relatio-
ner, planlagte aktiviteter og udforskning af
naturen og ved at blive udfordret.” (Berne- og
Socialministeriet, 2018, s.19). Hos Radet for
Berns Laering betydningsfastseettes leg ogsa
som én af flere aktiviteter, der kan udvikle
berns lzering, og de plaederer ogsa for en bred
forstaelse af leering: "Laering skal forstas bredt
som berns kognitive, sociale og emotionelle
udvikling, men ogsé bredt i forhold til en dag-
ligdag preeget af spontan leg, rutiner omkring
middagsmaden og planlagte aktiviteter.” (Radet
for Berns Leering, 2016, s. 12). En anden frem-
traedende betegner, leg og laering (6), hentes
bl.a. hos Kommunernes Landsforening, hvor
det pointeres, at "leg og leering i dagtilbud haen-
ger sammen” (Kommunernes Landsforening,
2017, s. 11), og at "leg og laering understeot-
ter hinanden i overensstemmelse med den
danske dagtilbudstradition” (Kommunernes
Landsforening, 2017, s. 11).

| leerings-lege-diskursen optraeder trivsel/
trives og digitalisering/digitale redskaber,
som de eneste betegnere, der kan forstas
som konkrete indholdselementer i leringen,
og som legen eller den legende tilgang skal
understotte. Betegnerne er primart hentet
fra Kommunernes Landsforening, hvor triv-
sel optreeder 34 gange primeert i relation til
lering, men ogsa to gange sammen med leg
og leering, mens digitale redskaber optraeder
fire gange i relation til leg fx i felgende citat fra
Kommunernes Landsforening: "De [ie. digitale
redskaber] skal anvendes og give merveerdi i
en velovervejet paedagogisk praksis, hvor digi-
tale redskaber understgtter leering, leg, moto-
rik, nysgerrighed og gode faellesskaber mellem
bernene” (Kommunernes Landsforening, 2017,
s. 14).

Inden for denne diskurs positioneres legen
saledes som én ud af flere aktiviteter i et lee-
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ringsmiljg, og som en malrettet og legende
tilgang til berns laering, hvor psedagogens
opgave bliver at planlaegge og organisere vok-
senstyrede laeringsaktiviteter pa en made, hvor
barnet bliver udfordret og far lyst til at leere
mere.

En dannelses-lege-diskurs

| dannelses-lege-diskursen betegnes leg som
et barne- eller legefallesskab (20), baseret
pa berns egne initiativer (11), og som noget,
der typisk opstar spontant mellem begrn (7),
hvorfor diskursen kan ses i et antagonistisk
forhold til leerings-lege-diskursen. Dannelses-
lege-diskursen positionerer legen som en
grundlaeggende (7) demokratisk rettighed, der
baserer sig pa berns perspektiver (7) og ople-
velser (9). Diskursen legitimeres med det mi-
nisterielle vejledningsmateriales henvisning til
FN's Bgrnekonvention: "FN’'s Bgrnekonventions
fokus pa barnets ret til leg og medbestem-
melse star centralt i danske dagtiloud” (Berne-
og Socialministeriet, 2018, s. 16).

Ogsa Mastergruppen betoner, at:

Borns spontane og selvorganiserede leg skal bade
anerkendes og respekteres og gives betydelig plads
i hverdagen i dagtilbuddene. (Ministeriet for Barn,
Undervisning og Ligestilling, 2016, 5.12)

og videre

Det betyder, at dagtilbuddene er forpligtede til at give
born medbestemmelse og skabe lceringsmiljoer, der
tager udgangspunkt i barnenes perspektiver, og hvor
den barneinitierede leg fremmes af det peedagogiske
personale, som vaerner om barnenes initiativ, fantasi
og virkelyst (Ministeriet for Bern, Undervisning og
Ligestilling, 2016, s. 16).

Karakteristisk for begge citater er, at leg og
bernenes medbestemmelse, initiativ, fantasi
og virkelyst positioneres som noget, der skal
vernes om, og som skal anerkendes og re-
spekteres. Begge citater gentages ordret i det
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ministerielle vejledningsmateriale, og giver
dermed kraft til Mastergruppens formulerin-
ger, men samtidig svaekkes diskursen af, at
hverken Kommunernes Landsforening eller
Radet for Barns Laering bruger begrebet dan-
nelse i relation til leg og kun kobler leg til |ze-
ring og udvikling.

En udviklings-lege-diskurs
Den tredje diskurs, som vi har identificeret,
knytter leg an til udvikling. Denne diskurs er
iser interessant, da den baserer sig pa en
grundlaeggende tro pa, at hvis blot bern delta-
ger i leg, kan legen fremme (10) bgrns sociale
og personlige udvikling. | vejledningsmateria-
let beskrives det bl.a. saledes: "Legen er ogsa
grundlaeggende for berns sociale og personlige
leering og udvikling og legen fremmer blandt
andet fantasi, virkelyst, sprog, nysgerrighed,
sociale kompetencer, selvvaerd og identitet”
(Borne- og Socialministeriet, 2018, s. 12). En
anden vaesentlig kompetence, som legen kan
fremme, er berns kommunikation og sprog:
"Legen er vigtig som en gvebane for barnets
nonverbale og verbale kommunikation, ordfor-
rad og satninger.” (Bgrne- og Socialministeriet,
2018, s. 40). Diskursen bygger endvidere pa en
forestilling om legens potentiale som inklusi-
onsfremmende, ogsa for bgrn i udsatte posi-
tioner, og derfor ber personalet rette deres
opmarksomhed mod at rammesaette legen
(13), at skabe fzelles lege (3) og inddrage alle
barn (11).

| diskursen betegnes leg som afgerende
for barnets tilegnelsesproces (B@rne- og
Socialministeriet, 2018, s. 40), og det paeda-
gogiske personale ma rammesatte legen, sa
alle bern kan 1) "trives i deres rolle, preover
nye roller og sociale kombinationer og har en
oplevelse af at veere med” (s.12), 2) kan opleve
mestring (s. 12) eller 3) modtage intervention,
hvis peedagoger vurderer, at legen ikke ud-
vikler sig positivt for alle bgrn (s. 18). Samtidig
kan det paedagogiske personale "anvende bgar-
nenes legeindhold som pejlemaerke for mulige
samtaleemner, men ogsa som pejlemaerke for,

hvad der kan veere en udfordring for det en-
kelte barns sprogudvikling” (s. 40).

De primaere betegnere social udvikling/sam-
spil (16), alle kan veere med (11), sprog (9) rol-
ler (4), feelles lege (3) og fordybe/fordybende
lege (3) handler alle om barnets deltagelse i
leg, og hvad legen fremmer hos bgrnene (10).
En bemaerkelsesvaerdig betegner er "legen
som verdi i sig selv”. Den kunne formodes
at tilhgre dannelses-lege-diskursen, men i de
politiske dokumenter optreeder betegneren
sammen med udvikling fx i fglgende citat fra
vejledningsmaterialet "Legen fremmer bl.a.
fantasi, virkelyst, sprog, nysgerrighed, sociale
kompetencer, selvvaerd og identitet. Derfor
har legen en veerdi i sig selv og skal vaere en
gennemgaende del af et dagtilbud.” (Bgrne- og
Socialministeriet, 2018, s. 12). Det er den farste
del af seetningen og forbindelsesleddet "derfor
har”, der afslgrer, at leg kun har veerdi i sig selv,
fordi den fremmer noget i barnet.

Sammenfattende for de tre policy-baserede
diskurser er, at de alle indgar i den samme dis-
kursformation og forbinder sig til det samme
nodalpunkt: /eg. Med ovenstdende analyse
anskues og positioneres leg forskelligt: leg i
leerings-lege-diskursen er én af flere aktiviteter
i et laeringsmilje eller forstds som en legende
tilgang, leg i dannelses-lege-diskursen er en
grundlaeggende rettighed, og leg i udviklings-
lege-diskursen er et basalt udviklingsrum for
barnets sociale og personlige udvikling og et
rum for inklusion af barn.

Analysedel 2: Magtfulde
positioneringer

Vi har med afsaet i positioneringsteorien
fremanalyseret, hvordan diskurserne positio-
nerer hhv. bern, peedagoger og foraeldre som
det sidste og afsluttende trin i diskursanaly-
sen. Metodisk betyder det, at vi har segt pa
tveers af de fem dokumenter for at undersege,
hvordan hhv. barnet, paedagoger og foreeldre
positioneres i forhold til kernebegreberne leg,
leering, udvikling og dannelse. Der er foretaget
krydssegninger pa tveers af dokumenterne i tre
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trin. Det farste trin var segning pa "paedagog”
inklusiv folgende betegnelser "psedagogisk
personale”, "paeedagogisk arbejde” og "voksne”
i kombination med leering, derefter paeedagog
og leg, peedagog og udvikling, og peedagog og
dannelse i alle fem policy-dokumenter. Det
neeste trin var sggning pa foraeldre og laering,
derefter foreeldre og leg etc. som ved forste
trin. Endelig er der foretaget en sggning pa
barn/bern i de fem dokumenter efter samme
procedure som i de to fgrste trin.

De kvantitative resultater af sggeprocessen
kan aflaeses af tabel 4 herunder.

Af tabel 4 fremgar det, at leg ikke fremtraeder
som et begreb, der i udpraeget grad positio-
nerer hverken barn, peedagog eller forzeldre i
sammenligning med fx leering eller udvikling.
Barnet/bern er den af de tre grupper, der
optraeder oftest i de fem policy-dokumenter
i relation til leg (i alt 107 gange), og med ho-
vedvaegten pa vejledningsmaterialet, hvori det
optraeder 76 gange. For paeedagogen geelder, at
de primeert kobles til lering, sekundeert udvik-
ling og det kun i mindre grad, straekkende fra
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ingen gange i dagtilbudsloven til 31 gange i do-
kumentet fra Radet for Berns Leering. Tillige il-
lustrerer tabel 4, at foraeldrene primaert kobles
sammen med laering, sekundaert udvikling,
mens der kun er fremkommet to eksempler
pa, at forzeldre kobles til leg pa tvaers af de fem
undersggte dokumenter.

| trdd med den kvantitative analyse, illus-
treret i tabel 2, viser ogsé denne analyse, at
leering, sekundeert udvikling dominerer, og at
leg og dannelse kun i mindre grad medvirker
til at positionere barnet, paeedagogen og foreel-
drene - i den kronologiske raekkefelge. Det
kan dog ogsa afleeses af tabel 4, at leg har faet
en mere fremtraedende plads i det ministeri-
elle vejledningsmateriale, som ledsager den
reviderede dagtilbudslov. | det fglgende vil vi
fremanalysere, hvordan barnet, paedagogen
og foreeldrene positioneres i de fem dokumen-
ter i relation til leg. Heraf felger, at analyserne
centreres i det ministerielle vejledningsmate-
riale, da det er her, leg er mest fremtraedende,
men analyserne omfatter selvfelgelig ogsa de
ovrige dokumenter.

Policy-

89
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dokumenter

Sunzeq
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89
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IN
IN
N

1. Dagtilbudsloven
(2018)

2. Borne- og Social- | 76 118 64 51 22
ministeriet (2018)

22 13 12 2 22 6 4

3. Ministeriet for 20 50 36 8 7
Bern, Undervisning
og Ligestilling
(2016)

4. Radet for Barns 31 18 - 3

Leering (2016)

5. Kommunernes 9 52 18 4 3
Landsforening
(2017)

Tabel 4. Resultater af krydssegninger pa fire kernebegreber.
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Positionering af barnet

Med afseet i den faromtalte positioneringsteori
undersgger vi, hvordan de tre diskurser posi-
tionerer barnet. Det er interessant at under-
segge, fordi det forteeller, hvilket barnesyn den
politiske diskurs bygger pa, og samtidig anviser
paedagogen, hvordan han/hun kan teenke, tale
og handle inden for diskursen.

Nar vi analyserer de tekstpassager, som
kobler leg, leering og barn, dvs. lerings-le-
ge-diskursen, far vi gje pa, hvordan barnet
typisk optraeder i ubestemt flertalsform, i.e.
"Bgrn” eller bestemt flertalsform "bgrnene”
og ofte i bydeform fx som "Barn skal lege og
leere...” og "Bornene skal leere noget, de skal tri-
ves...” (Kommunernes Landsforening, 2017, s.
11). Hos Kommunernes Landsforening optrae-
der bgrn/bgrnene som (passive) modtagere af
lering, fx i forbindelse med digitale redskaber,
som "(..) skal anvendes og give mervaerdi i en
velovervejet paeedagogisk praksis, hvor digitale
redskaber understgtter laering, leg, motorik,
nysgerrighed og gode fallesskaber mellem
bgrnene” (Kommunernes Landsforening, 2017,
s.14). Ogsa den ene gang, hvor leg, laering og
barn optraeder sammen i dokumentet fra Radet
for Berns Laering, er barnet modtager, i det
her tilfelde af omsorg: "Laering er et integreret
element i leg, i hverdagens geremal og i den
omsorg, den voksne yder barnet...” (Radet for
Berns Leering, 2016, s. 12). Samme modtager-
rolle genfindes i Berne- og Socialministeriets
vejledningsmateriale: "Legen og legende,
nysgerrige tilgange er udgangspunktet for de
processer, som barnet indgar i, og som det pae-
dagogiske personale har ansvaret for at ram-
meszette” (Borne- og Socialministeriet, 2018,
s.16). Eftersom vejledningsmaterialet primeert
henvender sig til det paedagogiske personale,
som skal sikre, at dagtilbudslovens og lzerepla-
nens bestemmelser og intentioner kommer ud
at leve i praksis, er det paedagogens rolle, som
fylder, mens barnet typisk positioneres som
modtager af den paedagogiske ydelse.

| udviklings-lege-diskursen positioneres beor-
nene enten som "alle bgrn”, eller som "bgrn

i udsatte positioner”. | denne diskurs handler
det om at bringe alle bgrn ind i legen, fx "Barns
sociale leering og udvikling finder ogsa sted,
nar de iagttager andre barns leg, sa de fx lerer
at afkode leges formelle og uformelle regler og
komme med konstruktive legeudspil, der kan
bringe dem ind i og fastholde legen” (Berne- og
Socialministeriet, 2018, s. 38). Bgrn forstas her
som subjekter for udvikling, der gennem legen
kan lzere at udvikle og fastholde lege, at afkode
regler og at inkludere andre bern i legen.

| dannelses-lege-diskursen betegnes bar-
net enten i bestemt entalsform "barnet” eller
flertalsform "begrnene” og positioneres derved
som individer med rettigheder og egne per-
spektiver. Om barnesynet:

FN’s Barnekonventions fokus pd barnets ret til leg og
medbestemmelse stdr centralt i danske dagtilbud.
Det betyder, at dagtilbuddene er forpligtede til at give
born medbestemmelse og skabe lceringsmiljoer, der
tager udgangspunkt i barnenes perspektiver, og hvor
den barneinitierede leg fremmes af det peedagogiske
personale, som vaerner om barnenes initiativ, fantasi
og virkelyst. (Barne- og Socialministeriet, 2018, s. 16).

Born fremtraeder som aktive og selvstaendige
subjekter, der har initiativ, fantasi og virkelyst
og som subjekter, der spontant og af sig selv
kan organisere lege og lege/bgrnefzellesska-
ber.

Positionering af paedagogen

Paedagogen optraeder ikke eksplicit som paeda-
gogen i policy-dokumenterne, men typisk som
"det peedagogiske personale” eller "voksne”,
hvorved paedagogen positioneres pa lige fod
med uuddannet personale eller kortere ud-
dannede personale som fx paeedagogiske assis-
tenter, dagplejere og medhjeelpere (Aabro og
Schmidt, 2021).

Inden for lzerings-lege-diskursen positioneres
personalet, som ansvarlige for at planlaegge,
rammeszette og give bern laering pa legende,
udfordrende og eksperimenterende mader,
og som voksne, der skal arbejde malrettet og
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systematisk med strukturerede voksenstyrede
aktiviteter. De skal bruge bgrns leg som afszet
for leeringsaktiviteter: "Det paedagogiske per-
sonale skal bruge bgrnenes legeindhold som
pejlemeaerker for, hvad der optager dem, hvad
der kan vare en udfordring for deres lering
og udvikling, og hvad der derfor er oplagt at
arbejde videre med i planlagte laeringsaktivi-
teter sammen” (Bgrne- og Socialministeriet,
2018, 5.19).

Inden for udviklings-lege-diskursen positio-
neres personalet som initiativtagere til lege,
til at deltage i berns leg, statte, guide og ram-
mesaette lege, og inkludere alle bgrn i leg fx:

Samtidig ma det peedagogiske personale systematisk
have fokus pa de barn, der ikke af sig selv indgar i
legene og aktiviteterne eller altid har den samme rolle
i lege og aktiviteter (Barne- og Socialministeriet, 2018,
s. 20).

Hvor det paedagogiske personale positioneres
som central for barnets leering og udvikling i
relation til leg, positioneres personalet i dan-
nelses-lege-diskursen som voksne, der skal
anerkende, veerne om og respektere den spon-
tane og berneinitierede leg:

Det betyder, at dagtilbuddene er forpligtede til at give
born medbestemmelse og skabe lceringsmiljoer, der
tager udgangspunkt i barnenes perspektiver, og hvor
den barneinitierede leg fremmes af det peedagogiske
personale, som vaerner om barnenes initiativ, fantasi
og virkelyst (Barne- og Socialministeriet, 2018, s.16).

Foreeldrenes ikke-positionering

Det er bemaerkelsesvaerdigt, at foreeldre kun
optraeder to gange i relation til leg pa tveers
af de fem analyserede dokumenter, jf. tabel
4, hvorimod de optreeder 57 gange i alt i re-
lation til leering. De to eksempler, hvor forael-
dre optraeder i relation til leg, er hentet fra det
ministerielle vejledningsmateriale. Det ene ek-
sempel knytter foreeldrene til lzerings-lege-dis-
kursen, hvor foraeldrene positioneres som
samarbejdspartnere:

Christina Haandbaek Schmidt og Malene Slott

Forceldre inddrages via dialog og som samarbejdspart-
nere med hensyn til at give barnene gode betingelser
for beveegelse, fx ved at dele pcedagogiske overvejelser
om veerdien af risikoorienteret leg og det at udfordre
og folge barnenes beveegelsesmeessige interesser
(Borne- og Socialministeriet, 2018, s. 42).

| det andet eksempel positioneres foraeldrene
inden for dannelses-lege-diskursen som kom-
petente og som bidragsydere til barnets kultu-
relle dannelse:

Forceldres kompetencer og vigtige viden om fx religiose
hajtider og familiestrukturer eller de lege, bager og
film, barn er optagede af, bar veere synlige i dagtil-
buddet (Barne- og Socialministeriet, 2018, s. 46).

Ud over de to naevnte eksempler optraeder
foraeldrene ikke i relation til leg. Pa tvaers af de
ovrige analyserede dokumenter ser det altsa
ikke ud til, at foraeldrene skal spille en rolle ift.
barnets leg i dagtilbuddene - uanset om leg
knytter an til leering, udvikling eller dannelse.
Denne diskursive ikke-positionering er saledes
ogsa en positionering af foraeldrene.

Konklusion

Nar policy-akterer i forleengelse af den revide-
rede dagtilbudslov helt selvfglgeligt betoner,
at "legen er grundleggende”, kan vi gennem
vores analyser afselvfglgeliggare denne fore-
stilling og pavise, hvordan der i selvfalgelig-
heden optraeder tre forskellige betydninger af
leg, som vi har identificeret som diskurser. For
at vise denne afselvfglgeliggorelse veelger vi i
det folgende at beskrive leg i ubestemt entals-
form "leg” og ikke som i dagtilbudslovens be-
stemte form, fordi det netop ikke er entydigt,
hvordan leg skal forstas.

Nar leg betydningsfastsaettes som grund-
leggende, i det som vi har kaldt en lerings-
lege-diskurs, sa handler det om en paedagogisk
tilgang, hvor leering ber veaere legende, og som
ber adskille sig fra skolens leering ved at have
fokus pa et bredt laeringsbegreb. Leg bliver det
begreb, der skal udvide den snavre laerings-
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forstaelse. Her positioneres paedagogen, som
den, der skal planlaegge og strukturere legende
leeringsforlgb for bgrn ud fra nationalt be-
stemte leereplanstemaer og laeringsmal. Inden
for denne diskurs forstas bern som subjekter
for lzering.

Nar leg i udviklings-lege-diskursen betegnes
som grundlaeggende, er det ud fra en forestil-
ling om, at bern, der er inkluderet i leg, udvikler
en lang raeekke kompetencer som fx sprog, iden-
titet og evnen til at indga i samspil. Peedagogen
positioneres som én, der skal fokusere sin ind-
sats pa at fa alle bern med, dvs. ogsa bern i
udsatte positioner, og stette bgrn i at udvikle
lege. Her forstas leg som et udviklingsrum og
som middel for inklusion, og barnet positione-
res som udviklingssubjekt, der skal have stette
til at afkode, udvikle og fastholde lege for deri-
gennem at opna social og personlig udvikling.

Nar leg i dannelses-lege-diskursen betegnes
som grundlaeggende, er det pa baggrund af
et demokratisk ideal og en grundleggende
rettighed, fastsat i FN's bgrnekonvention. Den
spontane og bgrneinitierede leg positioneres
her som noget, der skal anerkendes, respekte-
res og gives betydelig plads. Her positioneres
paedagogen som én, der skal veerne om barns
leg. Barnene fremtraeder som selvstendige
subjekter med egne perspektiver og som in-
divider, der pa eget initiativ kan bidrage til og
organisere legefaellesskaber.

| artiklen har vi pavist, hvordan laerings-
lege-diskursen i de undersegte policy-doku-
menter har opnaet hegemoni bade kvantita-
tivt og kvalitativt. Leering er det begreb, som
selvsteendigt optraeder flest gange i de under-
spgte dokumenter jf. tabel 2, og som samtidig
indgar i det nye dominerende begreb i dagtil-
budsloven, nemlig leringsmilje (Schmidt og
Slott, 2019). | Danmark ser det altsd ud til, at
lerings-lege-diskursen fortraenger den traditi-
onelle nordiske forstaelse af leg, som i denne
artikel er indfanget som en dannelses-lege-
diskurs.

Perspektivering

Denne artikel er blevet til som et studie af,
hvordan policy s@ger at styrer og forandre pae-
dagogers praksis. Den policy-antropologiske
tilgang betyder typisk en forpligtelse til at falge
hele processen fra et policy-problem seet-
tes pa dagsordenen over forhandlingerne til
eventuelle lovindgreb og til den paedagogiske
praksis. | forleengelse af den policy-antropo-
logiske metodologi bar naeste skridt veere at
folge policy ud i den daginstitutionelle praksis
og undersgge, hvordan de politiske diskurser
forhandles, forandres og pavirker paedagoger-
nes praksis. Vi har modtaget stgtte fra BUPL's
forskningspulje til at iveerkseaette en undersg-
gelse af paedagogers forstaelser af og sprog
for leg. Undersggelsen er et selvstendigt stu-
die baseret pa en spgrgeskemaundersggelse
blandt danske paedagoger, videoobservationer
af berns leg samt fokusgruppeinterview med
paedagoger. Undersggelsen er netop afsluttet
med en rapport (Schmidt og Slott, 2021), hvori
det empiriske materiale fra denne artikel ind-
gar. Denne artikel samt rapporten inklusiv et
litteraturnedslag i dansk legeteori, vil kunne
indga i et nordisk samarbejde om at studere
policy-bevaegelser og legeforstaelser i den nor-
diske model.

Noter

1 Bemaerk, forste version af Dagtilbudsloven udkom i 2018.

2 | dag herer dagtilbudsomradet i Danmark under et
Borne- og Undervisningsministerium.

3 Dog optraeder det som det tredjehyppigste begreb i det
ministerielle vejledningsmateriale (Den styrkede paeda-
gogiske leereplan. Rammer og indhold, 2018) og i doku-
mentet fra Kommunernes Landsforening (KL 2017) i bade
reelle og relative tal.

4 Et krav har veeret at begreber, der identificeres som be-

tegnere optraeder i mindst to dokumenter.
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Barnevernet - velferdsstatens romantiske
effektiviseringsprosjekt

Kjersti Rasvik, Halvard Vike og Marit Haldar

Sammendrag

| lgpet av det siste tidret har det oppstatt en interessant, tverrpolitisk diskusjon i de nordiske
landene om velferdsstatens «barekraft», og det har skapt stort engasjement blant fagfolk. Pa
den ene siden skal velferdsstaten serge for kjeerlighet og forhindre ensomhet. Pa den andre
siden skal den styrkes ved konkurranseutsetting, digitalisering og en mer systematisk malstyring.
| denne artikkelen undersgker vi hvorvidt dagens «offentlige samtale» om barnevernet i Norge
kan betraktes som et interessant eksempel pa slike sentrale kontradiktoriske utviklingstendenser
i velferdsstaten. Vi har latt oss inspirere av antropolog David Graebers bok Reglenes utopi: Om tek-
nologi, dumhet og byrdkratiets hemmelige gleder, men berster heller stevet av byrakratiets hemme-
ligheter fremfor a finne flere vinkler hvorfra byrakratiet kan kritiseres. Vi sper om kjeerlighet fratar
brukeren dens viktigste rettighet - utover a fa tjenesten - at den skal vaere uten noen som helst
form for forpliktelse. Sennett advarer sterkt mot personliggjering av det offentlige og bruker et
sa kraftig begrep pa dette som intimitetstyranni. Den personlige relasjonens vesen, bygger pa de
uuttalte forpliktelsers logikk. Det er fravaeret av denne «giftige gaven» som gjer offentlige tjenester
frinetsskapende. Vi spgr ogsa om konkurranseutsetting av barnevernet faktisk effektiviserer, eller
om byrakratiet er den mest effektive og samtidig humane ordningen, slik Max Weber hevdet? En
viktig ambisjon med denne artikkelen er & synliggjere den sterke spenningen barnevernet star i,
mellom de store lafter om omsorg og hjelp og behovet for mere effektivitet.

Ngkkelord: Velferdsstatens baerekraft, barnevern, diskurs, byrakrati, intimitet

The Child Welfare Service - the welfare state’s
romantic efficiency project

Abstract

Over the past decade there has been an interesting discussion in the Nordic countries regarding
the “sustainability” of the welfare state, a discussion which has caused great engagement among
professionals. On one hand the welfare state should provide love and prevent loneliness. On the
other hand, it should be strengthened by means of competition, digitalisation and a more sys-
tematic goal management. In this article we examine whether the current “public conversation”
about child welfare in Norway can be regarded as an interesting example of such central advers-
arial development trends in the welfare state. We have been inspired by the anthropologist David
Graeber’s book The Utopia of Rules: On Technology, Stupidity and the Secret Joys of Bureaucracy, but
rather than finding more angles from which bureaucracy can be criticized we brush the dust off
the secrets of bureaucracy. We ask if love deprives the user of his or her most important right,
namely, to receive the service without any kind of obligation. Sennett strongly warns against
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personalisation of the public sector and uses a powerful term to describe it: intimacy tyranny.
The nature of the personal relationship is based on the logic of the unspoken obligations. It is
the absence of this “toxic gift” that makes public services freedom-creating. We also ask whether
competitive tendering of child welfare actually makes it more efficient, or whether bureaucracy is
the most effective and at the same time humane system, as claimed by Max Weber. An important
ambition with this article is to highlight the strong tension the child welfare service is exposed to,
consisting of the great promises of care and help on one side and the need for more efficiency

on the other.

Key words: Welfare state’s sustainability, child welfare, discourse, bureaucracy, intimacy

Innledning
| en av sine siste boker - Reglenes utopi: Om tek-
nologi, dumhet og byrdkratiets hemmelige gleder
(2015) - slo antropologen David Graeber fast at
«de gamle velferdsstatene» har kollapset, og at
hovedarsaken til dette er at sosialdemokratiet
aldri klarte & lgse det byrakratiske mysteriet:
Hvordan hindrer man at store politiske mal
gdelegges av midlene man bruker for a rea-
lisere dem? Det moderne sosialdemokratiets
byrakrati lover altfor mye og er samtidig ydmy-
kende og rigid, hemmer kreativitet og stjeler
tid og oppmerksomhet, ifalge Graeber (2015).
Graebers diagnose er altfor grovkornet, men
den er et godt utgangspunkt for vart formal. Vi
mener den far fram feilslutningene i en hayst
levende myte om byrakratiet, som har fert til at
det pastatt rigide og ydmykende l@ses ved kre-
ative, personlige ordninger og «ekte», «spon-
tane» relasjoner. Neoliberalismen nzerer seg
pa myten om at smidige, fleksible ordninger er
billigere enn like og standardiserte tilbud. Det
lennsomme og effektive romantiseres i samme
andedrag som lengselen etter det nzere og in-
time.

| denne artikkelen vil vi argumentere for at
transformasjonene det norske barnevernet
har gjennomgatt i var samtid, tydelig illustre-
rer at byrakratiske suksesser ofte trues av det
vi vil kalle politisk eksess: (1) overveldende am-
bisjoner om a fa til mye mer av det gode for
mindre ressurser, (2) en vilje til 3 omgjgre by-
rakratier til utavere av politiske bestillinger og
- i dette konkrete tilfellet - (3) en forventning
om at tjenesteytere skal erstatte sine formelle,

institusjonelle forpliktelser med kjeerlighet.
Barnevernet i Norge og Norden for gvrig er
blant de mest ambisigse omsorgsprosjektene
verden noensinne har sett, og samtidig er det
blant de aller mest komplekse. Barnevernet
kjennetegnes av mal som star i motsetning til
hverandre, uklare forventninger til fagperso-
nellet som meater barna og deres familier, uav-
klarte samarbeidsrelasjoner til andre offentlige
aktgrer og et notorisk kapasitetsproblem som
innebaerer at barnevernet ma prioritere bort
en mengde saker som det etter loven egentlig
er forpliktet til a lgse.

I denne artikkelen retter vi blikket mot en be-
stemt side ved det vi har kalt politisk eksess,
og hvilke implikasjoner introduksjonen av
kjaerlighet som en lovhjemlet byrakratisk plikt
i barnevernet har hatt, som reflektert og teo-
retisert over av flere sentrale barnevernsfor-
skere (Neumann, 2012; Thrana, 2016; @kland
og Sersdal, 2020). Vi reflekterer videre og stiller
folgende spgrsmal: Hva er bakgrunnen for at
det ble mulig a introdusere et slikt ideal? Og
hvordan er relasjonen mellom idealer og reali-
teter forstatt, operasjonalisert og misbrukt? Vi
gnsker a (1) synliggjere spenningene mellom
de store lgfter om omsorg pa den ene siden
og behovet for starre effektivitet pa den andre,
0g (2) vise motsetningen mellom barneverns-
barns krav om kjaerlighet og offentlig tilsattes
problematisering av kravet.
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Velferdsstatens baerekraft -

en kontekstuell bakgrunn

I lgpet av det siste tidret har det oppstatt en in-
teressant og tilsynelatende tverrpolitisk disku-
sjon i de nordiske landene om velferdsstatens
«baerekraft», og den har ogsa skapt stort enga-
sjement blant forskere (Anvik, Sandvin, Breimo
og Henriksen, 2020; Ervik og Lindén, 2018;
Halvorsen, Stjerng og @verbye, 2019). Blant
diskusjonens mange elementer er idéen om at
velferdsstaten er for kostbar til at den kan vi-
derefgres i sin navaerende form, én av de mest
sentrale. Velferdsteknologi (NOU 2011:11) og
digitalisering av velferdstjenester har blitt lan-
sert som en kostnadsreduserende Igsning.
Seerlig innen eldreomsorg (Smart house) og i
barnevernet (DigiBarnevern) er utviklingen ri-
vende. Overfor de samme sérbare gruppene
rader det samtidig en oppfatning om at staten
har ansvar for at de ikke skal vaere ensomme
(Meld. St. 19, (2019)) og at de skal fa kjaerlighet'
(Barnevernloven, 1992). Det ligger en spenning
mellom de store lgftene og behovet for mer
effektivitet. Det er i denne spenningen vi vil
oppholde oss, og det er barnevernet vi spesi-
elt vil se pa. Vi sper hvordan det er mulig at
tilsynelatende store deler av befolkningen og
dens politiske representanter kan forestille
seg at vern av alle utsatte barn og sikring av
kvaliteten pa neare relasjoner kan organise-
res og forvaltes av en stat, og hvorvidt statlig
omsorgsovertakelse kan |gse flere problemer
enn den skaper. Sparsmalet er ikke minst re-
levant fordi ambisjonen om a verne barn ikke
bare gjelder for enkelte barn, enkelte steder,
enkelte ganger, men for alle som i en eller
annen forstand ikke far ideell eller tilstrekke-
lig omsorg i familien, slik statlige myndigheter
definerer det (Barnevernloven, 1992). Dette ak-
tualiserer ogsa spgrsmalet om grunnlaget for
idéen om at det faktisk er realistisk & skape like
barnevernstjenester over hele landet.

Vi vil ta for oss noen utvalgte spor som den
offentlige debatten synes a ha tatt: verdikon-
flikten i prinsippet om «barnets beste», kom-
petanse og faglig skjgnn, ressursmangel og
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effektivisering, forvaltningens tvingende logikk
og lovfesting av felelser, og vi belyser disse ho-
vedsakelig ved hjelp av Webers byrakratiteori
og Sennetts intimitetstyranni (Sennett, 1992;
Weber, 1971).

Offentlighetens fall?

En av de mest betydningsfulle og innflytelses-
rike samfunnsteoretikere som fgrst beskrev
byrékratiet som organisasjonsform, var den
tyske sosiologen Max Weber (1864-1920). |
juni 2020 var det 100 ar siden Weber dede, og
selv hundre ar senere er hans tenkning fortsatt
anvendelig, og han har fremdeles den mest
brukte og anerkjente definisjonen av makt:
«Ved ‘makt’ vil vi her allment forsta et eller
flere menneskers sjanse til & sette giennom sin
egen vilje i det sosiale samkvem, og det selv
om andre deltakere i det kollektive liv skulle
gjere motstand» (Weber, 1971, s. 85). Ikke like
kjent er Webers skille mellom makt og auto-
ritet, der sistnevnte er legitim makt. Det vil si at
autoritet ikke er tvingende, slik makt er, men i
stedet bygger péd oppslutning. | boken Makt og
byrdkrati (Weber, 1971) skiller Weber mellom
tre idealtypiske autoritetsformer: 1. Tradisjonell
autoritet, det vil si nedarvet makt som konge-
demme, foreldreskap osv. 2. Karismatisk au-
toritet som bygger pa talegaver, personlige
egenskaper og sterke emosjonelle relasjoner.
3. Legal-rasjonell autoritet som kjennetegnes
av det Weber kaller byrakratisk styringsform,
som er en idealtypisk mate & organisere admi-
nistrativt arbeid pa. Byrakratiet bygger pa et
hierarkisk system der like saker blir behandlet
likt. Det er et regelstyrt system, uten private
beslutninger. Det bestar ikke av personer, men
posisjoner. Byrakratiet har vist seg a veere et ef-
fektivt forvaltningssystem.

Den amerikanske sosiologen Sennett for-
svarer Webers byrakratiteori og byrakratiets
baerende prinsipper. | boken The Fall of Public
Man (Sennett, 1977) problematiserer han
personliggjeringen av politikk. Han kaller ten-
densen til gkende «intimitetstyranni», for et
tyranni som hviler pa en radende myte om at
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samfunnets onder kan bli forstatt som uttrykk
for upersonlighet, fremmedgjering og kulde.
Intimitetstyranniet bestar i 8 male samfunnet
og samfunnsproblemer ut fra en psykologisk
malestokk. Intimiseringen skjer fordi det leg-
ges stadig sterre vekt pa personligheter i det
offentlige, og det foregar en overfering av pri-
vate vaeremater til politikken (Sennett, 1992,
s. 138-139). Sennett betrakter intimitet som
en verdi menneskene stadig seker. Ifalge ham
lengter det moderne menneske etter a utvikle
en individuell personlighet basert pa erfaringer
med narhet og varme i samvar med andre.
Menneskelige erfaringer blir med dette lokal-
basert, og umiddelbare livsomstendigheter blir
avgjgrende. Sennett hevder videre at sosialite-
ten lider pa grunn av intimitet, og understreker
at dette ferer til prosesser hvor menneske-
naturens betingelser er blitt forvandlet til det
individuelle, ustabile og selvopptatte fenome-
net som vi kaller for «personlighet» (Sennett,
1992, s. 140).

Minefeltet mellom hjelp og kontroll
Barnevernstjenesten i Norge folger grovt sett
tre hovedstrategier i sitt arbeid. Den mest kre-
vende er vurderinger som angar spgrsmalet
om omsorgsovertakelse og arbeidet som fgl-
ger av dette. Den andre handler om radgiving
til familier som har utfordrende omsorgssitua-
sjoner. Den tredje strategien dreier seg om
koordineringen av samarbeidet mellom skole,
barnehage, familiekontor, fastlege og en rekke
andre aktgrer som er involvert i familiene, og
da spesielt barna. Ngkkelkriteriet i alle strategi-
ene er «barnets beste» (Olsen, 2019).

Det er ikke dpenbart at det norske barnever-
nets doble oppgave - & bista familier som sliter
med 3 etablere holdbare omsorgsrelasjoner pa
den ene siden, og a forberede og gjennomfare
omsorgsovertakelser pa den andre - kan gjen-
nomfgres pa en god mate. Familieveiledning i
offentlig regi er komplekst og utfordrende nok i
seg selv, men i kombinasjon med rollen som om-
sorgsovertager er det ikke enkelt & se hvordan
den ngdvendige tilliten barnevernet trenger for

a drive veiledning, skal kunne ivaretas (Fauske,
Kvaran og Lichtwarck, 2017). Det er ikke bare for-
eldre «i faresonen» som opplever barnevernet
som en potensiell trussel, ogsa andre offentlige
etater har vanskeligheter med & skape et godt
samarbeid med barnevernet (NOU 2017:12,
2017). Dette skyldes neppe at barnevernet job-
ber darlig eller feil, men at andre etater ikke har
omsorgsovertakelse som ansvarsomrade.

| saker om omsorgsovertakelse settes mange
spersmal pa spissen. Bildet vi serveres i me-
diene synes tvetydige, men er ofte karikerte
(Trommald, 2016). Noen saker handler om
at barn flere ar etter forteller sin historie om
hvordan barnevernet unnlot & gripe inn i for-
ferdelige familiesituasjoner. Andre handler
om foreldre og barn som er skilt fra hverandre
pa bakgrunn av kulturelle fordommer. A gjen-
nomfere inngrep som f.eks. foreldreveiledning
og omsorgsovertakelse er mildt sagt kompli-
sert i seg selv, og maten dette gjerne omtales
pa i mediene - karikert og polarisert - gjar ikke
arbeidet mindre komplekst. | realiteten opp-
fattes ofte foreldreveiledning som et «negativt
samtykke» og omsorgsovertakelse fgrer ofte
til ekstreme konfliktsituasjoner, der foreldrene
og deres allierte har helt andre oppfatninger
enn barnevernet, og hvor de opplever seg
truet. Derfor opererer barnevernet alltid i et
potensielt minefelt. Konfliktene er ofte svaert
komplekse rent juridisk, og de er fulle av fak-
tiske, saksrelaterte hull, altsa hull som ma fyl-
les av faglig skj@gnn. Sosialt er de sannsynligvis
enda mer delikate og preget av faren for at
enhver relasjon, enhver samtale, ethvert valg
og enhver vurdering seinere vil kunne karak-
teriseres som et overgrep - og hvor alle as-
pekter ved relasjonen til barna og foreldrene
skal bidra til & veilede og bygge dem opp, men
samtidig brukes til & samle kritisk informasjon
(Fylkesnes, Bjarknes, Iversen og Nygren, 2015;
Skivenes, 2015).

Kritikken av barnevernet
Kritikken mot barnevernet kommer fra ulike
hold, inkludert diverse fagfolk, tidligere bar-
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nevernsbarn, sosiale entreprengrer og konsu-
lenter, norske myndigheter og ikke minst Den
europeiske menneskerettighetsdomstolen,
for & nevne noen (Forandringsfabrikken, 2011;
nrk.no, 2020; Riksrevisjonen, 2020; Salvesen,
2018; Statens helsetilsyn, 2019).

| 2015 overleverte nermere tre hundre fag-
folk en «nasjonal bekymringsmelding» til stats-
raden. Bakgrunnen var at de i faglig syemed
hadde «kommet pa innsiden av barneverns-
systemet», der de ofte erfarte a stgte pa «en
lukket og autoritaer kultur (...) der evnen til &
innremme feil ikke er en verdi». En av initia-
tivtakerne, en psykologspesialist, beskriver det
slik:

Vi ser avgjorelser om omsorgsovertakelser fattet pa
et sveert tynt grunnlag, konklusjoner i utredninger og
rapporter som ikke er i overensstemmelse med fak-
tagrunnlag. Vi ser manglende evne til G mote utsatte
familier med tillit og empati, (...) Selv har jeg veert vitne
til flere tilfeller der barnevernet har gatt til omsorgs-
overtakelse, med tragiske konsekvenser, pa grunn av
hendelser der foreldre har gitt barnet en orefik, klaps,
klyp eller dytt. (...) | de aller, aller fleste saker som farer
til omsorgsovertakelse av barn er det imidlertid ikke
spersmal om vold og overgrep som er i fokus. Ofte
dreier det seg om en mere uspesifisert mangel pa
omsorgskompetanse, en finmdling av omsorgen i en
familie (Salvesen, 2018).

Hvis dette er riktig, er det selvsagt sveert bekym-
ringsfullt fra et moralsk synspunkt. Samtidig er
det symptomatisk og interessant at det som
naermest kan framsta som en demonisering av
barnevernet har kommet sa langt som dette
innlegget tyder pa, uten at mandatet og vilka-
rene barnevernet styres av tas, i betraktning.
Psykologen forutsetter at «faktagrunnlaget»
er entydig, at «grefik, klaps, klyp eller dytt» per
definisjon ikke er «vold», og at definisjonen av
«mangel pa omsorgskompetanse» er noe bar-
nevernet finner opp i hvert enkelt tilfelle. Dette
kan veere riktig og er i sa fall sveert alvorlig,
men vart spgrsmal er om barnevernet har fatt
overlevert et mandat fra de politiske myndig-
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hetene, som ligger i et ulgselig spenn mellom
romantisk skjgnn og prosedurale manualer?
Er det slik at problemene psykologen papeker,
ngdvendigvis vil matte oppstd uansett hvem
som far i oppgave a lgse dem - selv for psyko-
logspesialister og erfarne jurister med all ver-
dens tid til & jobbe med enkeltsaker og turnere
dem i nemnder og domstoler?

Mangel pa kapasitet

og kompetanse?

Et annet, og tilsynelatende trivielt, kiennetegn
ved organiseringen av barnevern i Norge er ka-
pasitetsproblemet. Tall fra SSB viser at det var
57 988 meldinger og 54 592 barnevernstiltak i
2019 (SSB, 2020b) mens deti 2011 ble iverksatt
52 100 tiltak (Prop. 106 L, 2013). SSB-tall fra
2012 viser 4400 avtalte arsverk i barnevernet,
mens det i 2018 var 8500 ansatte i det kom-
munale barnevernet (SSB, 2020a). Videre viste
tall fra Barne-, ungdoms- og familiedirektoratet
(Bufdir) at det i 2017 var i overkant av 11 500
barn og unge som bodde i fosterhjem i Norge,
mens 309 ventet pa a fa plass (Aftenposten,
2017). Dette viser at antall saker og antall til-
tak har veert forholdsvis stabilt, mens antall
arsverk og ansatte har fordoblet seg i samme
periode. Og videre, nar det gjelder det mest ra-
dikale tiltaket - omsorgsovertakelse - sa er det
mye mindre enn behovet.

Noe som ogsa er betegnende er hvordan
statlige tilsynsmyndigheter fortsatt papeker
at det kommunale barnevernet mange steder
i landet gjor en utilstrekkelig jobb; de overser
alvorlige saker, unnlater & gripe inn nar de
burde, velger saker tilfeldig og klarer ikke a
dokumentere skikkelig (Riksrevisjonen, 2020;
Statens helsetilsyn, 2019). Det er ogsa vanlig at
disse tingene nar offentligheten og skaper en
aura av skandale. Sentrale myndigheter sva-
rer da alltid at forholdene som avdekkes ikke
skal forekomme. Dette bidrar til & forsterke
den allmenne oppfatningen om at barnever-
nets oppgave faktisk er oppnaelig, og at «vi» er
pa vei til & fa det til - nye tiltak er allerede pa
beddingen. Til tross for fordoblet bemanning i
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lgpet av de siste 8 arene, melder det kommu-
nale barnevernet om at det fortsatt er sterkt
underfinansiert. | mange kommuner mangler
det stillinger og fagfolk til & fylle dem som fin-
nes, og de ansatte har store problemer med
a dekke behovet de star ovenfor (#HeiErna,
2019; Fellesorganisasjonen og Fagforbundet,
2015).

Et siste element, barnevernspedagogers
faglige kompetanse, trekkes ogsa fram.
| motsetning til profesjonsutgvere som leger
og jurister som ogsa tar avgjerelser som har
skjebnesvangre konsekvenser for andres liv,
magtes barnevernsansatte med en forventning
om at de skal ta avgjerelser som kanskje ram-
mer menneskers liv hardere enn noe annet
offentlig inngrep, og det med kun tre ars hgg-
skoleutdanning som faglig bakgrunn (Barne-
og likestillingsdepartementet, 2018; NOKUT,
2017). Dette kommer i tillegg til at de - igjen
i motsetning til leger og jurister - ikke har
noen akseptable mekanismer for a sette fami-
lier og barn i kg, slik at de kan jobbe serigst
og grundig med de med storst behov. Et be-
timelig, men delikat spersmal, er om behovet
gker med tilbudet i barnevernet, slik det gjar
innen helsevesenet og pa det juridiske feltet?
Problemer er ikke objektive, de eksisterer ikke
selvstendig utenfor den sosiale konteksten de
opererer innenfor (Bacchi, 2012).

Intimisering av offentlige tjenester

Tiltak innen barnevernet har en tendens til 3
bli metaforisk konstruert som «omsorgy», «tje-
nester», «vern», «relasjonsbygging» og mye
mer (NOU 2016:16, 2016). Dette er pa ingen
mate nytt; det bygger pa lange tradisjoner som
trolig framfor alt er spraklige utvidelser av en
erfaringsneer fagterminologi. Helse- og sosial-
profesjonenes fagsprak henter mye av sin in-
spirasjon fra intime, sosiale sammenhenger
(Bakken, 2001) og viser en analytisk interesse
for a klassifisere kvaliteter i sosiale relasjoner
med det formal & framkalle, forbedre og re-
parere dem. De kan sies a folge det Sennett
(1992) beskriver som en «intimitetsideologi»,

hvor politiske kategorier forvandles til psyko-
logiske, «troen pa naerhet mellom personer
anses som et moralsk gode», forestillingen om
at «personligheter utvikles gjennom erfaring
med intimitet» og alle slags sosiale relasjoner
anses som virkelige, troverdige og autentiske jo
mer de naermer seg den enkelte persons indre
psykologiske bekymringer (Sennett, 1992,
s. 5-6). Under slike ideologiske overbevisninger
svarer man pa problemer ved & forbedre tilbu-
dene gjennom & stadig intensivere relasjonsar-
beid og ferdighetstrening. | norsk tradisjon ma
dette ses i sammenheng med den sterke og
raske ekspansjonen i velferdsstatens ansvars-
omrade i etterkrigstiden (Ellingsaeter, Hatland,
Haave og Stjerng, 2020). Et viktig kjennetegn
ved denne ekspansjonen var at profesjonenes
virkefelt i liten grad var gjenstand for direkte
styring. Innenfor rammen av kommuneinsti-
tusjonen hadde de en hgy grad av autonomi
(Ekeland, 2004; Vike et al., 2002).

Dette synes a gjenspeile seg i utdanningene.
Helse- og sosialprofesjonene har tradisjonelt
leert sveert lite om egenskapene ved det insti-
tusjonelle-byrakratiske apparatet de skal virke
innenfor, og har sannsynligvis ogsa veert pre-
get av et pafallende fraveer av faglig-analytisk
interesse for hvilke stgrre sammenhenger
de inngar i, og hvordan de pavirkes av dem
(Bakken, 2001; Kroken, 2015). Motivasjonen
de har hatt, og som de har blitt inspirert til
a foredle ved norske hagskoler og universi-
teter, har i hey grad veert rettet mot direkte
relasjonsarbeid overfor brukerne. Det er rime-
lig & anta at dette har bidratt til & styrke den
enestdende optimismen som fortsatt synes a
prege feltet. Derfor er det ikke ngdvendigvis
overraskende at det i sa liten grad er utviklet
et faglig-analytisk sprak for egenskaper ved
velferdsstaten som byrakratisk styringssystem.
Det framstdr naermest som irrelevant i metet
med den etiske forpliktelsen til & lgse proble-
mer. Fagfolk og beslutningstakere ser ut til a
ha funnet hverandre i den store samtalen om
de gode intensjonenes betydning, der den
sentrale inspirasjonen er erfaringer med de
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nare ting? (Barnevernloven, 1992; Prop. 169 L
(2016-2017), 2016).

Denne store samtalen er i var egen samtid
i ferd med a hente ny neering fra helt andre
sprak, ideologier og sammenhenger. Ledelses-
og organisasjonslitteratur, nye styringsformer
i offentlig sektor, nye relasjoner mellom den
sentrale staten og kommunene, nye faglige
ideologier og nye idéer om hvordan brukerne
skal settes i sentrum. «Brukermedvirkning»,
«samskapende», «entreprengrielle» «in-
dividuell plan» osv. er begreper som star
sterkt (Askheim, 2016; Larsgaard, Krane og
Damsgaard, 2020; Slettebg og Seim, 2007).
I norsk barnevern kommer dette til uttrykk pa
en sarlig interessant mate, og viser seg blant
annet gijennom troen pa at dersom visse per-
sonlige egenskaper dyrkes fram og gis spil-
lerom, vil politisk-administrative systemer
kunne transformeres og renses for dysfunk-
sjonelle trekk. Personlig karisma, autentisitet,
ekte relasjoner, direkte, men samtidig sym-
patisk spréak, begeistring, positiv tenkning og
gode intensjoner er sentrale idealer som skal
prege barnevernet.

Samtidig skal effektive ledere og mellomle-
dere myndiggjeres og vaere mindre bundet
av stivbeint regelverk og konkurrerende au-
toriteter (for eksempel faglige), slik at de skal
kunne stimulere medarbeideres kreativitet, be-
stille tjenester, male suksessraten og komme
med hensiktsmessige incitamenter deretter.
Saksbehandlere forventes & vaere personori-
enterte og behandle alle brukere som unike
personer. Slik kan brukerne inngé ekte rela-
sjoner til saksbehandlerne og fa tiltak som de
selv er med pa & definere. P4 den maten vil
det bli slutt pa at offentlig omsorgstjenester
ytes pa «systemets» premisser (McCormack,
Van Dulmen, Skovdahl, Eide og Eide, 2017). |
arbeid med empowerment og samskaping blir
brukerne aktive deltakere i utformingen av tje-
nestene, og i kraft av engasjert pagadenhet og
positiv vilje blir det til syvende og sist de som
utformer statsmakten (Hennum, 2015).

Kjersti Rgsvik, Halvard Vike og Marit Haldar

Lovfesting av falelser

| det norske barnevernet har vi i den senere
tid sett to bemerkelsesverdige tendenser. Pa
den ene siden har de omfattende omorganise-
ringene av barnevernet de siste tidrene skapt
et byrakrati som na i all hovedsak styres sen-
tralt. Det lokale handlingsrommet er erstattet
av standardiserte arbeidsmodeller og tjenes-
ter, og det lokale barnevernet er na i hoved-
sak a betrakte som en leverander (Bogen og
Grgnningsaeter, 2014). Forskere som har sett
naermere pa konsekvensene av dette, papeker
at ansatte i barnevernet erfarer at:

(...) tilncermingen til barna og familiene blir mer
mekanisk og problemorientert giennom telling av risi-
kofaktorer. (...) Og noen mener at det & kjenne mindre
ansvar kan gjere barnevernsarbeidet mer overfladisk
og at det gjor barn og familier til standardiserte
objekter hvor man underkommuniserer deres egenart
(Ulset, Aimklov og Rervik, 2017)

Pa den andre siden har det vokst fram en saer-
egen brukeridentitet. Mange barn og unge
som har vert en del av barnevernets om-
sorgsapparat, har problematiske erfaringer,
ikke minst ved at de har levd i langvarige og
vanskelige spenningsforhold mellom egne
foreldre (og slekt, nabolag og andre) og barne-
vernet. Frustrasjonen de malbaerer, synes ofte
4 handle om ikke & bli ivaretatt som sarbare
barn, og at bistanden fra barnevernet kom
altfor seint eller var for darlig. De mest tone-
angivende brukergruppene bestar av tidligere
barnevernsbarn som gnsker et bedre og mer
omfattende barnevern.

Barnevernsproffene er en illustrasjon av dette.
De har gjennom et drgyt tidr markert seg med
en tydelig offentlig stemme og karakteristisk
framtoning. De er ikke en konvensjonell inter-
esseorganisasjon, men en del av en bedriftslik-
nende organisasjon - Forandringsfabrikken -
som ledes av voksne som betrakter seg selv
som entreprengrer (Forandringsfabrikken,
2021a). | utallige innspill i nasjonale medier
har proffene uttrykt at de ensker a bli matt av

175



varme blikk av ansatte som ogsa i sterre grad
lytter til barn og unge, om snakker med dem
og ikke til dem, og som gjor det pa en mate
som barn forstar. Proffene sier at ansatte i
barneverntjenesten ikke lenger bgr hete saks-
behandlere, men kontaktpersoner, ikke tilsyns-
forer men trygghetspersoner. «Det tok 17 ar fer
en ansatt virkelig sa meg og ga meg kjeerlig-
het», sier en av dem. En annen sier «Jeg folte
meg som en ting, som en sak». | 2015 sto prof-
fene samlet bak kravet om at «Kjcerlighet ma fa
plass i den nye loven» (Hilland, 2016; Mersland,
2016; Torgersen, 2016). Kravet ble formulert i
heringsrunden, og proffene fikk innfridd sitt
gnske om at begrepet kjeerlighet skulle innlem-
mes. Haringsuttalelsen er formulert slik:

Med kjeerlighet mener vi forst og fremst menneske-
varme - gjennom varme @yne, varmt kroppssprak,
varme ord - og G lytte for G prove G forsta helt til
bunns. Med kjcerlighet mener vi ogsa snille, varme
handlinger - som & unnga belenning og konsekvenser
ndr et barn gjer dumme handlinger fordi det har det
vondt. Det kan ogsd bety G oppmuntre far eksamen,
huske bursdager - kort sagt varme ord og handlinger,
gitt fra hjertet. Noen i barnevernet gjor dette, men
barn og unge over hele landet sier at altfor mange
barnevernsarbeidere ikke snakker og handler med
nok varme til at det kjennes trygt for barn og unge til G
fortelle dem det viktige d fortelle (Barnevernsproffene,
2017,s. 2).

At barn gnsker mer kjeerlighet i barnevernet er
forstaelig, at barnevernsansatte synes det er
problematisk at kjeerlighet kan vaere et forvalt-
ningsmessig krav er like forstaelig. Barna er i
livsverden, mens barnevernet er et forvaltnings-
system (Habermas, 1999). At barn og unge set-
ter ord pa sine behov og gnske om relasjoner
til voksne som betyr mye for dem, og arbeider
sammen for 3 spre forstaelsen for behovet, har
ganske sikkert mange positive ringvirkninger,
men det kan ogsa fere til deprofesjonalisering
(Neumann, 2012). Det er vanskelig & argumen-
tere mot kjeerlighet. Et resultat av dette er at
Barnevernsproffene har fatt en usedvanlig

sentral rolle pé offentlige arenaer, i mediene,
men ogsa pa fagkonferanser. Vinteren 2018
ble Fagkonferanse om kunnskap, fag og kom-
petanse i barnevernet arrangert i Oslo. Her er
var beskrivelse av et av innslagene der:

Forandringsfabrikkens leder kommer opp pd scenen
sammen med fire barnevernsproffer. Hun plasserer
proffene utover scenen, retter blikket mot oss delta-
gere og ber de av oss som skulle ha behov for G g
pa toalettet om G gjore det for foredraget. Hun under-
streker samtidig at de unge kan fole det ubehagelig
og forstyrrende hvis noen forlater salen underveis
i foredraget, og gdr sa i en slags dialog med de fire
proffene. Hun styrer samtalen og ber de unge fortelle
om seg selv, sine opplevelser fra barndommen og
om sine mater med barnevernet. Mikrofonen gar pd
omgang. Proffene snakker hayt, tydelig og utadvendt,
og forteller oss om hvor viktig det er at ansatte i bar-
neverntjenesten bruker et sprak som barn kan forsta,
at de bar forseke G komme inn i hjertet til ungdommen
og forsoke G se dem bak deres atferd. Det oppstdr en
voldsom entusiasme i salen, og mange av konferanse-
deltakerne klapper og jubler ndr proffene snakker og
gar av scenen. Jubelen og «tommel opp»-stemningen
mad, slik vi opplever det, forstds som en del av selve
presentasjonen. Etter dette kommer en annen
foredragsholder opp pd scenen. Hun skal snakke om
kjcerlighet og profesjonalitet. Foredraget innledes med
avspillingen av en sang om kjcerlighet (av Ane Bruun),
og avsluttes med budskapet om at kjcerlighet bar bli
en kjernekompetanse i barneverntjenesten. Proffene
jubler og plystrer nér hun gar av scenen.

Barneversproffenes voksne medspillere har
yrkesbakgrunn fra blant annet gkonomi og
markedsfering (Forandringsfabrikken, 2021b).
De fronter proffene i form av offentlige fore-
stillinger preget av entreprengriell, begeistret
positivitet (Aarnes, 2014). Statsrader og andre
representanter for statlige myndigheter er
med pa a bekrefte og forsterke barn og unges
forestilling om at en mer kjzerlig stat er mulig
og onskelig (Barne- og familiedepartementet,
2017). Den norske velferdsstaten (og de andre
nordiske) har trolig gatt lenger enn noen annen
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stat i a ville realisere universell velferd i statlig
regi og dermed bygge en form for statlig hu-
manisme. Samtidig er hele idéen om offentlig
forvaltning i bunn og grunn fundamentert pa
behovet for & unnga at byrakratier invaderer
privatliv og sivilsamfunn (Sennett, 1992).

Det er derfor pa sin plass & spgrre om @n-
sket om en mer kjeerlig stat fra proffenes side
innebaerer et brudd med skillet mellom stat og
samfunn. Det er ogsa like betimelig & sparre
om gnsket tvert imot er en naturlig forlengelse
av den statsforstaelsen som barnevernet (og
andre deler av velferdsstatens organiserte
virksomhet) gradvis har bidratt til & utvikle i
det norske samfunnet. Eller passer kravet om
kjeerlighet godt sammen med den liberal-kon-
servative ambisjonen om & begrense velferds-
statens vekst for & redusere skattebetalernes
byrder? Kjaerlighet koster ikke penger, den er
et kjennetegn ved en relasjon (Haldar, 2006).
Den karismatiske brukergruppen og den libe-
ral-konservative staten star godt til hverandre.
Statlige myndigheter, som i realiteten ikke
gnsker a finansiere de gode hensiktene de
palegger barnevernet (og andre offentlige virk-
somheter) 4 realisere, har funnet en lgsning pa
dilemmaet ved & papeke at offentlige ansatte
er utilstrekkelige fordi de ikke skaper nok kjeer-
lighet (Barne- og familiedepartementet, 2017;
Riksrevisjonen, 2020; Statens helsetilsyn, 2019;
Vike, 2004, 2018a; Vike et al., 2002).

Filantropien vekkes til live

Kjeerlighet i offentlighet er ikke en umulighet.
Den har veert der for og er fortsatt til stede.
Barnevernsproffenes kjeerlighetskrav finner
gjenklang i det de fleste av oss har opplevd
mer eller mindre av (eller savnet) i barneha-
gen, skolen, i mgte med helsetjenestene og sa
videre. Det er en yrkesetisk forpliktelse for alle
offentlige tjenesteytere a vaere lydhere, opp-
merksomme, hyggelige og imgtekommende
- alt dette er viktige sider ved det & vaere en
fagperson (Fellesorganisasjonen, 2020). |
Norge har vi vaert neermest frie for en systema-
tisk frykt for en sterk velferdsstat i Norge, og

Kjersti Rgsvik, Halvard Vike og Marit Haldar

det ma ha noe med dette & gjgre. Derfor fram-
star det som et trivielt sidespor at forskere na
argumenterer for at kjeerlighet faktisk har en
plass i sosialt arbeid og i barnevernet (Dahle,
2010; Thrana, 2016). Begrepet defineres sa
vidt at det omfatter alt som star i yrkesetiske
retningslinjer, og ses heltisolert fra det faktum
at lovhjemlet kjeerlighet blir en del av barne-
vernets manual (Hennum 2015) som kan fare
til radikalt nye maktforhold og endre vilkarene
for offentlige tjenesters berettigelse. Thrana
sier det pa denne maten:

Det at kjeerlighet nd kommer inn som et krav og et
onske fra ungdommen selv (Barnevernsproffene,
2011; Thrana, 2014), vitner om at dette har vcert et
behov som over tid er blitt tiet i hjel og oversett i sosialt
arbeid. Det er derfor pa tide G revurdere den gamle
oppfatningen av at kjcerlighet og profesjonalitet tilho-
rer ulike sfcerer. (..) Et tydelig trekk fra min studie er at
kjcerlighet nd i sterre grad forstds som en del av den
faglige kompetansen. (..) Vi ser at emosjoner og folelser
i den profesjonelle relasjonen i starre grad inkluderes
som betydningsfullt i sosialarbeider-klient-relasjonen
(Barlow og Barry L, 2007, Falch, 2010; Fischer og
Manstead, 2008). For barn og unge i mate med barne-
vernet er dette en kjcerkommen utvikling, da de ensker
@ bli matt pd en kjcerlighetsfull mate for G oppleve seg
verdifulle. Dette vil for dem gi et godt utgangspunkt
for deres videre samarbeid med barnevernet (Thrana,
2016, s. 107-108).

I sin stette til proffene plukker Stortingets fami-
lie- og kulturkomite opp forskersynspunkter av
samme type, og forsterker budskapet.

Barnevernsproffene | Forandringsfabrikken har
etterlyst et barnevern som arbeider mer og tydeligere
med kjcerlighet. [...] Flertallet viser til at det i proposi-
sjonen ogsa nevnes at nyere studier sldr fast at bade
barn og ansatte i barnevernet anser kjcerlighet som
en sentral verdi i utgvelsen av sosialarbeiderrollen
(Forandringsfabrikken, 2018).

Som Thrana (2016) diskuterer i sine analyser
av kjeerlighetens kulturhistorie i sosialt arbeid,
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kan proffenes gnske om & innlemme kjzerlig-
het i loven forstas som en slags tilbakevending.
Innen filantropisk veldedighetsarbeid har dette
idealet veert grunnleggende og fungert som
en kristen-religigs og til dels elitistisk begrun-
nelse (nestekjaerlighet) for & gi milde gaver til
marginale grupper (Mauss, 1995). Kjeerlighet
i sosialt arbeid har i hovedsak dreid seg om
en personlig dedikasjon spesielt blant de pri-
viligerte, rettet mot de verdig trengende, hvor
de sistnevnte far midlertidig lindring og opp-
merksomhet, mens de fgrstnevnte kommer
nermere frelsen - og det skapes personlig
avhengighet og moralsk gjeld (Sennett, 2003).
Viktige deler av idégrunnlaget for venstrebeve-
gelsens og arbeiderbevegelsens syn pa sosialt
arbeid, dreide seg om et gnske om & avskaffe
veldedighetens gavelogikk og erstatte den med
allmenne rettigheter og nye betingelser for re-
lasjonell symmetri (Weber, 1971, s. 124-125).

Innenfor rammen av den universelle velferds-
staten, som la vekt pa at alle med et gitt behov
skulle f& betingelseslgs tilgang til likeverdige
tjenester, ble forstelinjeprofesjonene etter
hvert sentrale malbaerere av disse prinsippene.
En interessant «lgsning» pa de profesjonelles
dilemma, hvor de skulle balansere to roller
som henholdsvis bistandsperson for brukerne
og portvokter for staten, var at de ikke sjelden
«valgte side» og ble fgrstnevntes advokat. Det
er rimelig & anta at dette er en viktig grunn til
at det var sveert vanskelig & holde gkonomisk
styr pa kommunale sosialkontor til langt utpa
1990-tallet. Sosionomer kunne operere selv-
stendig nok i jobben til at de kunne velge 3
stotte brukere selv om det sprengte kommu-
nebudsjettet. Sa vidt vi vet ble dette aldri kalt
kjeerlighet, selv om det trolig bidro til at det ble
gitt mer substansiell bistand enn noen annen
mekanisme kunne gjort mulig. Den gang delte
man ut ytelser i kjeerlighetens navn, mens na
skal kjeerligheten vaere en del av tjenesten (Vike,
2018a; Vike et al., 2002).

Den radikale forvandlingen av den norske
velferdsstatens veldedighetsideologi var et fri-
hetsprosjekt av betydelig omfang, og er (sam-

tidig) sterkt undervurdert. Det var ideologisk
begrunnet, og det fikk en juridisk infrastruktur
giennom den nasjonale velferdslovgivningen
selv om den oppsto i frivillig organisasjonsliv
og i kommunene. Det var velferdsprofesjonene
i kommunene som realiserte det i praksis, og
som ga det form og innhold som i sin tur bidro
avgjerende til den etter hvert tverrpolitiske
enigheten om at politikkens overordnede mal
er flere og bedre velferdstjenester. Dette er et
tema som velferdsforskningen naermest har
oversett, og som fa har sett behovet for a for-
sta i teoretiske termer. Det er relatert til hvilke
forventninger barnevernet na star ovenfor, og
som vi tror bare kan forklares ved hjelp av det
vi her vil kalle optimistisk ignoranse (Halvorsen
et al., 2019; Sgrensen og Strath, 1997).

Universalisme og autonomi

Hvilke trosforestillinger ligger til grunn forvent-
ningen om at barnevernet skal kunne fungere
som en kjeerlighetsinstans og straffedomstol
samtidig? En del av svaret kan ligge i den seer-
egne tilpasningen som velferdsprofesjonene
i det offentlige byrdkratiet har utviklet. Den
balansen som profesjonelle farstelinjeansatte
i velferdskommunene fant fram til i etterkrigs-
tidens ekspansjonsfase, var langt pa vei deres
egen (Papakostas, 2018). Denne rollekombina-
sjonen er saerdeles vanskelig, noen vil endog
si uforenelig, med et normalt byrakrati, slik
Weber (Weber, 1971, s. 107-109) og andre har
skildret fenomenet for oss.

Forutsetningene for at et omfattende vel-
ferdsbyrakrati skal kunne fungere uten a
skape allmenn frustrasjon og fremmedgjg-
ring blant dem det skal tjene, synes & veere 1.
universalisme og 2. en hey grad av faglig og
administrativ autonomi. Uten universalismen
blir tjenestene uvegerlig rettet mot de verst
stilte, og den internasjonale erfaringen viser at
flertallet ikke er interessert i a ofre nok (skat-
tepenger) til at dette blir levedyktig over tid
- «Services to the poor are poor services», som
den britiske velferdsforskeren Richard Titmuss
en gang formulerte det (2006, 45). Faglig auto-
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nomi er pa sin side nedvendig for at styrende
myndigheter ikke skal falle for fristelsen til
gradvis a innfere standardisering og selektive
tienester, og pa den maten skape det samme
problemet, bare pa en litt annen mate.

Rollekombinasjonen vi har forsgkt a beskrive
her, forutsetter ogsa at det er balanse mellom
potensielt motstridende lojaliteter. Byrakratier
er dypest sett mekanismer for stremlinjefor-
ming av lojalitet overfor oppdragsgiver (po-
litiske myndigheter). Samtidig skal de veere
et fundament for forvaltningen av integritet
og skjgnn (knyttet til etablerte prosedyrer og
lov-forvaltning). Korrupsjon (i vid forstand) for-
stas ofte som en form for personlig gavebytte
med offentlige midler som ressursinnsats, og
det har Norge trolig relativt lite av. Det finnes
imidlertid et mye mer utbredt «korrupsjons-
problem», nemlig det vi kan kalle kompromit-
tert integritet, Og det inntreffer nar byrakrater
og tjenesteytere med byrakratiske funksjoner
kompromisser med sitt faglige skjgnn (og for
eksempel reduserer kvaliteten pa tjenestene
pa grunn av ressursmangel) for a tekkes ar-
beidsgivers behov for a framsta i et best mulig
lys. Farstelinjeprofesjonenes relative uavhen-
gighet innenfor velferdsstatens komplekse
forvaltningsapparat har sannsynligvis bidratt
til & hindre at denne sveert vanlige korrupsjons-
tendensen har fatt utvikle seg. De har veert i
stand til & sikre den vanskelige balansen mel-
lom den statlige forpliktelsen til 3 yte tjenester
til «alle» (selv nar statlige myndigheter og/eller
kommuner av ressurshensyn ikke @nsker det),
likebehandling, individuell tilpasning og en viss
lojalitet til arbeidsgiver. Det siste har i realite-
ten krevd at profesjonelle i fgrstelinjen ofte har
overtatt funksjoner som staten og kommunen
ikke makter & handtere, og da spesielt former
for rettferdig tildeling av tjenester som det ikke
lenger finnes ressurser til (Lipsky, 2010; Vike,
2018b).

Denne balansegangen har innvirkning pa
kjeerlighetens muligheter i staten. Tradisjonen
med at profesjonelle tjenesteytere i en del
situasjoner har fungert som advokater for
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brukerne, har bare medfert en begrenset in-
derliggjoring og personliggjering av offentlige
relasjoner. A alliere seg med en bruker inne-
baerer i sosialfaglig sammenheng & betrakte
brukeren som medlem av en abstrakt kategori
av rettighetshavere. Brukeren man statter i det
enkelte tilfellet, har denne statusen fordi hen
er «generell» - et eksempel pa de potensielt
mange som har rett pa en tjeneste. P4 samme
mate er sosialarbeideren «generell», en kon-
kret eksemplifisering av en profesjon. Denne
byrakratiske konstruksjonen av en sosial rela-
sjon er av-privatiserende og gir begge parter
en avgjerende beskyttelse mot potensiell inva-
derende intimitet. Samtidig er den ofte fullt ut
forenelig med gode kvaliteter som vi assosierer
med gode relasjoner, for eksempel oppmerk-
somhet, interesse, respekt, evne til & uttrykke
ekte glede over framgang osv. (Sennett, 1992;
Weber, 1971, s. 51).

Avstandens frihet

Likevel er altsa ikke avstand et fundamen-
talt premiss for relasjonen (Neumann, 2012;
Sennett, 1992). Det er tre hovedgrunner til
dette. For det forste sikrer profesjonell av-
stand at det oppstar former for intimisering
som vi kjenner fra veldedighetstradisjoner og
moderne, romantiske (og ofte akademiske)
styrings- og ledelsesdremmer. Brukernes vik-
tigste rettighet, ut over & fa tjenesten, er at den
skal gis uten noen form for forpliktelse. Den
personlige relasjonens vesen derimot, fglger
de uuttalte forpliktelser logikk. Det er fraveeret
av denne «giftige gaven» som gjor offentlige
tjienester frihetsskapende (Bailey, 1971). Uten
denne friheten er det i realiteten umulig for
brukeren a rette hard kritikk mot tjenesten uten
samtidig & ramme tjenesteyteren som hen er
blitt avhengig av. Det vil heller ikke vaere mulig
a sikre seg mot at offentlig ansatte forbarmer
seg over brukeren pd en mate som oppleves
som klam og forpliktende. Avstand innebaerer
0gsa, som vi var inne pa ovenfor, at tjeneste-
yteren evner a se forbi brukerens personlige
ansikt og betrakter ham som et medlem av en
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kategori, at det blir mulig & veere saklig nok til
a heve seg over personlig frustrasjon, noe som
ofte oppstar i relasjonelle tjenester som er fulle
av asymmetrisk potensial (Weber, 1971, s. 51).
Tjenesteyteren er dessuten ogsa en represen-
tant - en funksjoncer - for andre interesser enn
sine egne, og ma derfor av og til gjgre ting som
strider mot det hen helst vil. Uten denne doble
funksjonen vil det veere umulig & gjennomfare
organisatorisk omstilling, myndig-gjere ledere,
endre politikk, spare penger og liknende. Dette
illustrerer hvordan tjenesteyteren hele tiden
ma veere bevisst pa denne dobbeltheten, siden
det & henfalle til ekthet gjerne undergraver
det langt viktigere kravet om konsistens over
tid og pa tvers av saker og situasjoner - samt
behovet enhver organisasjon har for & kunne
bytte ut ansatte. For det tredje er brukeren i
realiteten ofte helt avhengig av anonymitet for
a kunne fgle seg trygg. Det er derfor ofte en
stor lettelse for folk pa sma steder (eller sterre
steder med sterke og overlappende nettverk)
a kunne snakke med en profesjonell sosialar-
beider eller lege om hvorfor de for eksempel
ikke makter kravene i jobben, eller hvorfor
angsten har festet grepet. | mange situasjoner
er det en forutsetning at relasjonen er foran-
kret i avstand - det er avstanden som gir den
profesjonelle reell mulighet til & fungere etter
hensikten, altsa & veere solid og samtidig aner-
kijennende og meningsfull (Weber, 1971, s.
110-111).

Kjerlighetsbegrepets plass i offent-
lige tjenester kan forstds pa ulike mater.
Barnevernsproffenes framstgt for & gi det
plass i loven, sénn at det kan gi oss et annet
barnevern som styrker barns opplevelse av
anerkjennelse og egenverdi, kan tolkes bok-
stavelig og dermed gi oss et bud om framti-
dige reformers innhold og form. Da blir det
rimelig & innfere kjeerlighet i alle sektorer og
sgrge for de ngdvendige instrukser som sik-
rer dette. Fylkesmannen vil matte ansette folk
med ansvar for kjaerlighetstilsyn. Eller man kan
na malet ved & fjerne byrakratiet og plassere
alle saksbehandlere pé alle nivaer i kjeerlig-

hetsferstelinjen. Slike absurde idéer illustrerer
at regjeringen (eller stortingskomiteen) neppe
har hatt til hensikt & ta Barnevernsproffene
(eller vi andre som har bivanet prosessen) pa
alvor, men at de har hatt nytte avdem fordi de
skaper hap og begeistring uten at det medfg-
rer noen form for politisk forpliktelse. Denne
kyniske tolkningen, som antyder at myndighe-
tene bruker proffene til sine egne formal, kan
veere ufullstendig, men fayer seg likevel innien
stgrre fortelling om mater velferdsstaten kan
effektiviseres pa (Christoffersen, Askheim og
Haldar, 2021)

Avslutning

Barnevernet, som vi har brukt som illustrasjon
i denne diskusjonen, kan ha kommet til et vei-
skille. Det skyldes i sa fall neppe inkompetanse
i barnevernet, som vi tror det finnes relativt
lite av. Det handler nok snarere om at vi ser
slutten pa en periode der politisk naivisme,
understattet av store gkonomiske mulighe-
ter, faktisk kunne blomstre og gjere mye godt.
Problemene som et stadig mer motsetningsfylt
barnevern skaper, er i ferd med & utvikle seg
til en (skjerpet) kamp om definisjonsmakt, der
alle akterer gar i strupen pa hverandre (unn-
tatt barnevernet selv, som knapt har lov til &
uttale seg). Det er ikke tilfeldig at det er ansatte
i barnevernet, og alternativt kommunale byra-
krater og folkevalgte, som blir skyteskiven nar
myndighetene gar i allianse med brukergrup-
per for a finne synderen. Brukermedvirkning er
billig. Brukergrupper som Barnevernsproffene
opplever kanskje en levendegjering av sin vi-
sjon om kjeerlighet ndr de meater en velvillig
statsrad. Men statsraden pa sin side vet gan-
ske sikkert veldig godt at proffenes kritikk mot
barnevernet fungerer godt politisk. Den bidrar
bade til & avpolitisere spgrsmalet, og den gjar
det mulig & bruke dem som en heroisk fane-
baerer. Videre fungerer den som redskap for a
fremme lgsninger som verken kan realiseres i
praksis eller som kan bidra til & frita ansatte i
barnevernet fra ansvaret som permanent skyl-
dige i omfattende overgrep.
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Akademiske bidrag til diskusjonen om kjzer-
lighetens rolle i offentlige byrakratier har
kommet i ulike tapninger (Neuman, Olsvold
og Thagaard, 2016; Neumann, 2012, 2016;
Thrana, 2013, 2014, 2016; @kland og Sersdal,
2020). Thrana, som vi siterte ovenfor, har for-
sekt a begrunne at kjaerligheten ber ha en mer
sentral plass i sosialfaglig arbeid, og at kvalite-
ten pa tjenestene lider under at det er for lite
av den. Argumentasjonen er ikke direkte mora-
listisk, og den vide definisjonen av «kjeerlighet»
hun opererer med er identisk med konvensjo-
nell etikk. Derfor er bidraget verken seerlig re-
levant for a forklare manglene ved sosialfaglig
arbeid, eller for a frigjgre sosialarbeidere fra
skammen over ikke & makte & realisere de over-
veldende politiske ambisjonene som forplikter
dem. Det hjelper trolig heller ikke proffene og
andre barn som strever med konsekvensene
av omsorgssvikt, selv om det kan virke slik pa
kort sikt. Det akademisk formulerte forsgket
pa a gjenreise kjerlighetens betydning har det
til felles med mange profesjonsfaglige forbe-
dringsforsek, at det retter et kritisk, etisk im-
plisitt anklagende blikk mot profesjonsutevere
uten & forsgke & forklare hvorfor de gjgr som
de gjor. Oppfordringen om a tenke mer etisk er
en gjenganger i forskeres forsgk pa & bidra til
& forbedre tjenestene i sterkt kvinnedominerte
yrker, men er pafallende nok fraveerende i de
mannsdominerte (Neumann, 2012). Nar kjaer-
lighet blir symbolet p& denne innfallsvinkelen,
mister man samtidig evnen til & sprakliggjere
hva som skjer nar veldedighet og systematisk
selektivisme/behovsprgving bevisst utvikles for
a beskytte statens ressurser mot brukere med
omfattende og dyre behov, og ansatte med
behov for forutsigbare rammebetingelser for
a kunne gjare jobben sin.

Barnevernsproffenes anske om mer kjeerlig-
het i barnevernet kunne kanskje blitt oppfylt
uten seerlig store problemer dersom politiske
myndigheter hadde hatt en strategi for hvilke
oppgaver barnevernet skal forsgke a lgse. Et
offentlig byrakrati som i stadig sterre grad
har blitt et gissel for kortsiktige kamper for &
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vinne politisk gunst, og som tvinges til & veksle
mellom & veere straffedomstol, familierad-
giver og kjeerlighetsprodusent, kan knapt bli
funksjonelt. Som vi har diskutert ovenfor, er
ikke dette overraskende, sett i lys av hva vi vet
om byrdkrati. Man trenger ikke a slutte seg
Graebers dystopiske perspektiv for a se at den
norske velferdsstaten lider under manglende
refleksjon omkring hva slags institusjoner som
trengs for & kunne realisere det mest ambi-
sigse politiske velferdsprogrammet noensinne,
uten 3 kollapse - slik barnevernet (og blant
annet eldreomsorgen) kan vare i ferd med a
gjore na.

| et velferds-politisk perspektiv er det kanskje
forst og fremst fraveeret av de store visjonene
og ambisigse politiske prosjektene som preger
var samtid. Oppbyggingen av den norske vel-
ferdsstaten var et visjonaert, politisk prosjekt
for fremskritt og samfunnsendring som var
tuftet pa troen pa politikkens og fellesskapets
muligheter og pa en stadig forbedring av sam-
funnet. Dagens velferdspolitiske ambisjoner
er langt pa vei redusert til et mal om & be-
holde grunnfundamentet, og man forsgker &
redde velferdsstaten gjennom innstramninger
og nedskaleringer i ytelsene. Man har altsa
gatt fra a skulle skape og bygge noe nytt, til a
bygge ned for a bevare (Christoffersen et al.,
2021; Stamsg og Hjelmtveit, 2010). Vi ser en
stadig gkning i frivillighet, og tidligere offent-
lige oppgaver «flagges ut» til private akterer.
Barnevernet er et illustrerende eksempel pa
denne utviklingen. Skandaler som virvles opp
av avslgringene om barnevernets tilfeldige
prioriteringer er politisk skapt, men ansatte i
barnevernet bzerer fortsatt det uhandterlige
ansvaret mer eller mindre alene. Mye av kri-
tikken bygger pa at barnevernet er uheldig or-
ganisert, men er dette snarere et uttrykk for
en pagaende politisering av velferdsstaten?
Byrakrati er blitt et negativt ladet begrep, men
kanskje er Webers klassiske byrakrati-modell
fortsatt den beste av alle styringsformene vi
kjenner til? Alternativet, som na kalles en ef-
fektivt baerekraftig velferdsstat, blir lett en
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nattvekterstat med omfattende filantropisk
veldedighet fra en frivillig sektor.

Noter

1 Begrepet kjaerlighet ble innlemmet i Barnevernloven av
1992, 1. juli 2018

Av et empirisk arbeid (fokusgrupper med til sammen
22 barnevernsansatte ved fire barnevernskontor pa
@stlandet) utfgrt av Resvik og Moltubak varen 2018,
fremviser flere barnevernsansatte en entusiasme for
Barnevernsproffenes fanesak om implementering av be-

grepet kjeerlighet i barnevernet (se (Moltubak, 2019)
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