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Nar berns personlighed og folelsesliv bliver
en del af skolens evalueringspraksis

Sine Grumlase, Lise Aagaard Kaas og Mathias Sune Berg

Sammendrag

| overensstemmelse med ideen om livslang laering forventes danske skolebgrn i stigende grad
at skulle vurdere deres kompetencer og dem selv i lebet af skoledagen. Karakteristisk for disse
selvevalueringspraksisser er, at de i dag ikke kun knytter sig til bernenes faglige kompetencer. De
gar ofte ogsa teet pa bernenes sociale og personlige falelsesliv. Denne artikel tager udgangspunkt
i et etnografisk observationsstudie, hvori vi igennem 2 ar har undersggt, hvad der udspiller sig,
nar bern pa 3., 4. og 5. klassetrin deltager i forskellige typer af selvevalueringspraksisser i skolen.
Vi gar teet pa bernenes oplevelser og praesenterer eksempler pa, hvilke erfaringer bernene gor
sig, nar de skal tage stilling til deres felelsesliv og klassens sociale fzllesskaber. | forlengelse
heraf problematiserer vi, at selvevalueringspraksisser i dag er integrerede i skolen pa mader, der
gor, at barnene ikke kan undsige sig at deltage i dem - selv i de sammenhange hvor skolen gar
uhensigtsmaessigt taet pa bernenes privat- og fglelsesliv.

Nggleord: Skoleliv, selvevaluering, falelseshandtering, barneliv

Abstract

According to the idea of lifelong learning, school children are increasingly expected to assess their
competences. Characteristic of these self-assessment practices is that they do not only relate to
the children’s competences in the subject matter. They also address children’s social and perso-
nal lives. This article is based on an ethnographic observation study with attention to practices in
school where children in years 3, 4 and 5 participate in activities where they are expected to as-
sess themselves in different ways. This article focuses on the children’s experiences and presents
examples of how children react when they are asked to assess their emotional dispositions and
social interactions. Subsequently the article discusses assessment as an integrated part of school
activities, which renders school children unable to elude participation - even in situations where
the school is interfering with the children’s personal emotional life.
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Introduktion

Skolens evalueringspraksis har forandret
sig, sa bern i dag forventes at tage stilling til
mange forskellige aspekter af skolelivet. Det
drejer sig naturligt nok om barnets faglige
kundskaber, men ogsa sociale og personlige
kompetencer og egenskaber ggres i stigende
grad til genstand for evaluering. Dette sker ud
fra et rationale om, at det kan styrke b@rnenes
indbyrdes relationer og skabe inkluderende
leeringsmiljger. Skolens aktuelle evaluerings-
praksis afspejler dermed den skoleudvikling,
som ogsa Jonas Frykman (2005) beskriver som
en udvikling fra en dannelsesskole med fokus
pa faglige kundskaber til en personorienteret
skole med fokus pa ogsa elevernes fglelsesliv.
| et globaliseret videnssamfund, hvor uddan-
nelse betragtes som den vigtigste ressource til
at skabe samfundsmaessig vaekst og velstand,
og det enkelte barn forventes at gennemga en
alsidig personlig udvikling i lebet af sin skole-
tid, er kravene til det enkelte barn skeerpet.
Herunder er der, som Ove Kaj Pedersen (2014)
formulerer det, i trdd med konkurrencestatens
idealer om inklusion, et gget fokus pa den en-
keltes feerdigheder, kompetencer og motiva-
tion til at lere. Skolen skal med andre ord mere
af det hele.

Hvordan berns falelsesliv og mere person-
lige forhold er del af undervisningen, har
vi undersggt ved at se narmere pa brugen
af selvevaluering i den danske folkeskole.
| forskningsprojektet Skolens Barn (Grumlgse,
Kaas og Berg, 2020) har vi undersggt, hvornar
barn forventes at tage stilling til "sig selv”, og
har ved at folge barnene over leengere tid be-
tragtet de sociale sammenspil og betydninger,
som brugen af selvevaluering ser ud til at fa for
begrnene. Vi har veeret optaget af at undersoge
hvilke forventninger og deltagelseskrav, der er
forbundet med at vaere barn i skolens evalue-
ringsaktiviteter, samt hvordan bern agerer i og
oplever sammenhange, hvor de skal tage stil-
ling til sig selv.
| denne artikel saetter vi fokus pa bernenes
reaktioner og seerligt de reaktioner, der er

forbundet med usikkerhed eller ubehag, som
nogle bgrn reagerer med, nar de deltager i selv-
evalueringer, der gar teet pa deres person, og
"dem, de er”. Viundersgger, hvilke deltagelses-
muligheder der skabes for bgrnene i sammen-
hange, hvor evaluering af sociale relationer og
folelser er pa dagsordenen. En del bgrn delta-
ger, som de forventes, i disse aktiviteter. Det
er den gruppe af bern, der tit og ofte omtales
som "leeringsparate elever”. Mens andre bgrn
gor modstand, og det haenger ikke nedvendig-
vis sammen med, at de ikke er laeringsparate.
Artiklen henvender sig til praktikere, forskere
og politikere og leegger op til refleksioner over,
hvad skolens evalueringspraksisser ggr ved
(og for) begrnene, sa vi i feellesskab kan gjen-
overveje, hvordan evaluering skal anvendes i
skolen, og hvad der er etisk forsvarligt (og hen-
sigtsmaessigt) at gere til genstand for evalue-
ring.

Berneperspektiver og
hverdagsliv i skolens
selvevalueringspraksis
Udgangspunktet for denne artikel er
forskningsprojektet "Skolens Barn” (Grumlgse,
Kaas og Berg, 2020). Projektets forsknings-
spergsmal er: Hvordan indgar selvevaluerende
processer i undervisningen? Hvilken betydning
har det for bgrnene, at de forventes at tage
stilling til "sig selv”, og til "det, de har leert”, og
hvordan deltager de konkret? Herunder har
projektet seerligt fokus pa normer for delta-
gelse samt inkluderende og ekskluderende
processer, som de udfolder sig i klassevee-
relset. Det betyder, at vi i udgangspunktet er
abne for, at selvevalueringsaktiviteter forlgber
og ser ud pa mange mader, og det i sig selv
er en opgave at fa viden om, hvordan skoler-
nes brug af selvevaluering ogsa er forskellig.
Dernaest har vi et gnske om at fa indblik i, hvor-
dan de forskellige praksisser far betydning for
bgrnene. Vi har derfor fokus pa, hvordan kon-
krete selvevalueringspraksisser opleves af bar-
nene. Projektet skriver sig ind i den forskning,
der undersgger, hvordan selvevaluering prakti-
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seres i skolens undervisning, hvordan det giver
mening i et leererfagligt perspektiv og opleves
af bernene (Nielsen, 2005; Kousholt, 2009;
Hamre, 2012; Kousholt, Krejsler og Nissen
(red.), 2019) og den forskning, der underseger,
hvordan skolen gennem brug af forskellige
styringslogikker socialiserer bgrnene til elev-
rollen i en tid, hvor faglige preestationer og
inkluderende leeringsmiljger star hejt pa den
skolepolitiske dagsorden (Bartholdsson, 2009;
Gilliam og Gullgv, 2012; Hedegaard-Serensen
og Grumlgse, 2016).

Med inspiration fra den etnografiske bar-
neforskning (Gullgv og Hejlund, 2003) og den
antropologiske kulturanalyse (Hastrup, Rubow
og Tjernhgj-Thomsen, 2017) har vi fulgt seks
klasser pa 3., 4. og 5. klassetrin gennem en
periode pa 2 ar. Vi har observeret den enkelte
klasse gennem hele skoledage og over sam-
menhangende uger med henblik pa at komme
teet pa bern og leerere og underseger, hvordan
bernene deltager i forskellige selvevaluerings-
aktiviteter. | disse klasser spaender selveva-
lueringsaktiviteterne mellem evalueringer af
faglige, sociale og personlige mal og egenska-
ber og er karakteriseret ved, at de nogle gange
er integrerede i planlagte forlgb og andre
gange ivaerksattes spontant pa baggrund af
haendelser i undervisningen eller frikvartererne
(Grumlgse, Kaas og Berg, 2020). Med afseet i
observationer af bgrnenes hverdag i skolen og
uformelle samtaler med laerere og elever har
vi faet indblik i, hvordan der i lgbet af skole-
dagen etableres en raekke implicitte og ekspli-
citte forventninger til bernene, som betyder,
at nogle bern far brug for at melde sig ud af
de aktiviteter, som igangseettes. Uden at have
intentioner om at blotleegge kausale sammen-
haenge har vi en bestraebelse om at beskrive og
forsta aktiviteter i hverdagen fra barnets per-
spektiv. Vi sgger saledes at kigge med bgrnene
og ikke blot pa dem. Det betyder konkret, at
vi har siddet i klasselokalerne "sammen med”
bernene og observeret, hvad bgrnene har gjort
og talt om indbyrdes og i samtale med laere-
ren. Ligeledes er leererens rammesatning af
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undervisningen og de pageldende aktiviteter
betragtet med et intenderet bgrneperspek-
tiv. Dette blik har givet os mulighed for at fa
indblik i, i hvilke sammenhange bgrnenes
modstand kommer til udtryk og i forlaengelse
heraf at kunne diskutere, hvad den handler om
(Grumlgse, Kaas og Berg, 2020).

| de seks klasser, vi har observeret, forven-
tes bgrnene pa forskellige mader at tage stil-
ling til ikke bare deres faglige preestationer,
men ogsa deres sociale og personlige egen-
skaber og kompetencer. Det udmantes gen-
nem brug af forskellige rutiner og koncepter
som "Humegrbarometeret”, "Ugens ven” og et
vredeshandteringsforlgb. Disse koncepter er
udbredte i den danske folkeskole (Lauritzen,
2013), men det er en lokal beslutning, hvor-
vidt koncepterne anvendes i undervisningen.
Koncepterne er indbyrdes forskellige, men ba-
serer sig alle pa en logik om, at bgrnene skal
bekende sig til hinanden og bekendelsen i gv-
rigt menes at styrke bgrnenes sociale samvaer
og indbyrdes relationer.

Med afsaet i to empiriske nedslag s@ger vi
i denne artikel at blive klogere pa, hvordan
konkrete evalueringsaktiviteter opleves af bgr-
nene, og hvordan bgrns modstand kan forstas,
nar skolen gar tet pa dem som personer. De
valgte situationer er szrlige i den forstand, at
de sandsynligvis ikke finder sted pa mange
skoler i praecis denne form. Men de er eksem-
plariske i den forstand, at mange af skolens
aktuelle evalueringspraksisser i dag gar gan-
ske teet pa bernenes felelsesliv (Nielsen, 2005;
Kousholt, 2009; Hamre, 2012; Dressler og Obel,
2017; Kousholt, Krejsler og Nissen (red.), 2019)
og ad den vej influerer pa bgrnenes selvfor-
staelse og dynamikkerne i barnefaellesskabet
(Grumlgse, Kaas og Berg, 2020).

Nar bernenes personlighed
bliver genstand for evaluering
Som mennesker tager vi naturligt stilling til
os selv, som dem vi er alene og sammen med
andre. Det er naturligt og nadvendigt for vores
forstdelse af os selv og vores deltagelse i
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sociale sammenhaenge. Tilsvarende tager barn
i skolen stilling til, hvem de er som skoleelever
pa baggrund af, hvordan de bliver madt og
far mulighed for at deltage i skolens hverdag
(Bartholdsson, 2009). Nar bern i stigende grad
evaluerer mere private og personlige forhold
i undervisningen, foregar det som en naturlig
del af skoledagen. Der er ikke tydelige skel mel-
lem den faglige undervisning og de aktiviteter,
hvor bgrnene skal evaluere andre forhold.
Derfor er det ogsa aktiviteter, som bgrnene
indgar naturligt i. Vi skal i det felgende se
naermere pa to aktiviteter, hvor det er bgrne-
nes mere private og personlige forhold, der
er genstand for selvevaluering. Det er "Ugens
ven” i 3. klasse og et vredeshandteringsforlgb
i 5. klasse. "Ugens ven” er en tilbagevendende
aktivitet i denne 3. klasse, og vredeshandte-
ringsforlabet er en del af et leengerevarende
forlgb, hvor 5. klassen igennem flere ar har
deltaget i kursuslignende aktiviteter, hvor de
arbejder med at udvikle sig selv og klassens so-
ciale liv. Begge aktiviteter bygger pa en grund-
leeggende forstdelse af, at klassens sociale
sammenspil og det enkelte barns deltagelse i
undervisningen haenger sammen. Begge kon-
cepter involverer aktiviteter, der i overvejende
grad handler om, at bernene skal scette ord
pd deres personlige styrker og udfordringer
og pa klassens sociale sammenspil og relati-
oner. Dette rationale omtales af Stine Kaplan
Jorgensen (2020) som "the talking cure”, fordi
det beror pa en forstaelse af, at det er helende
og udviklende at satte ord pa felelser og re-
lationer. Inden for den eksisterende forskning
taler man om den paedagogiske bekendelses-
diskurs, hvor socialpaedagogiske spil og forlgb
i dag er del af undervisningen, fordi det formo-
des at bidrage til bade den enkeltes faglige og
personlige udvikling og klassens leringsmilje
(Nielsen, 2005). | praksis er det dog ofte uklart,
hvad hensigten med aktiviteterne er. Ligesom
der ogsad indfinder sig en raekke utilsigtede
konsekvenser i disse socialpsedagogiske ak-
tiviteter (Nielsen, Dalgaard og Senger, 2013).
Konsekvensen er, at det i sidste ende overla-

des til barnene at skabe mening og handle pa
baggrund af den viden, de far om sig selv og
hinanden - eller maske i bedste fald at parkere
det som en del af skolens krav, der ikke behe-
ver influere pa deres frie leg og klassens soci-
ale liv. Derudover ser brugen af koncepterne
ud til at seette laererens paedagogiske demme-
kraft over styr (Nielsen, Dalgaard og Senger,
2013; Aabro, 2013; Nielsen, 2015; Grumlgse,
Kaas og Berg, 2020; Bartholdsson, 2021). Det
betyder, at det paedagogiske arbejde med at
styrke bgrnenes indbyrdes relationer og lae-
ringsmiljget i klassen instrumentaliseres og
risikerer at gore laereren blind for, hvordan
brugen af koncepterne opleves af bgrnene.
Begge koncepter er ligeledes funderet i en
forstdelse af, at klassens faellesskaber kan for-
bedres, hvis bernene arbejder med "sig selv”
- som dem, de er - og "hinanden” - som dem,
de forventes at vaere (eller gnsker at blive) som
gruppe. | denne sammenhang menes det fag-
lige udviklingspotentiale at forbinde sig teet til
barnets personlige og sociale udvikling, der
igen forbinder sig teet til klassens feellesskaber
og undervisningsmiljg. Dette forklarer ogsa,
hvorfor berns evaluering af personlige og pri-
vate forhold og egenskaber foregdr sammen
med klassens @vrige barn. Det er noget, man
gor sammen, fordi man derigennem menes at
bidrage til feellesskabet og laeringsmiljget i klas-
sen (Bartholdsson, Lundberg og Hultin, 2014;
Dressler og Obel, 2017).

Ugens ven

| 3. klasse introducerer klassens danskleerer
Anette et nyt koncept: "Ugens ven”. Hver fre-
dag skal bernene kére en klassekammerat, der
har udmaerket sig ved at veere en seerlig god
ven i den forgangne uge. Anette har forberedt
et lamineret papir med overskriften "Ugens
ven”, som hun hanger op i hjgrnet af tavlen. Pa
midten af papiret er der gjort plads til et billede
af den udvalgte elev. Anette forklarer klassen,
at det er vigtigt at veere gode venner i skolen
og understreger, at det jo ogsa er rigtig rart
at fa ros af sine kammerater. Samtalen med -
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klassen om, hvem der skal vaere denne ugens
ven, forlgber sddan her:

Anette sporger barnene: "Hvordan kan man blive
ugens ven?” Samir smiler lidt usikkert og siger: "Mdske
hvis jeg er mindre fjolleagtig”. En anden forslar, at man
kan veere god til at sparge, om man vil veere med til at
lege. Efter en feelles snak om, hvordan man er en god
ven, sparger Anette om der nogen, der har forslag til,
hvem der skal veere "ugens ven”. Hun understreger, at
det ikke bare skal veere ens bedste ven.

Ahmed sidder med ryggen til resten af klassen. Han
heenger lidt ind over bordet og nulrer et papir, mens
han kigger ud ad vinduet. Samir siger, at han ikke
gnsker at foreslG nogen, men Anette forteeller ham,
at alle SKAL neevne mindst én kandidat. Samir tever,
kigger lidt rundt og treekker pa skuldrene. Anette
siger, at han lige kan teenke sig om. Flere barn forslar
kandidater. Iscer tre forskellige piger bliver ncevnt som
mulige kandidater. Begrundelserne lyder som falger:
“Louise har hjulpet mig med opgaverne”, "Alberte,
fordi hun hjalp mig op, da jeg havde slget mig i fri-
kvarteret”, "Alberte, fordi hun hjcelper mig hele tiden”,
“Cecilie, fordi hun trastede mig, da jeg var ked af det”,
"Cecilie traster mig, hver gang jeg greeder eller er ked
aof det i frikvarteret”.

Ahmed sidder lidt uroligt pa stolen. Han vender sig
veek, heenger med hovedet og deltager ikke i samtalen.
Anette sparger ud i klassen: "Hvordan mcerkes det at
fa at vide, at man har veeret god? Jeg synes selv, det
er dejligt at meerke, ndr man far ros”. Anette vender
blikket mod Samir, han treekker pd skuldrene. Ahmed
kigger stadig ud ad vinduet, hans hage hviler tungt i
begge heender, og skuldrene heenger slapt. Han sukker
dybt, mens Anette tceller stemmerne op.

Der er to piger, der har faet lige mange stemmer.
Anette siger:

“Cecilie er jo ny i klassen, og jeg ved, at Alberte ikke
bliver ked af det. Nar man ikke bliver ugen ven, er
det jo ikke, fordi man ikke har gjort det godt”. Cecilie
straler, da hun modtager prisen. Anette tager et billede
af Cecilie, som hun heenger op pa tavlen den falgende
dag.

Som det fremgar, deltager bernene pa forskel-
lige mader i samtalen om, hvem der skal veere
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ugens ven. Nogle barn deltager engageret,
mens andre tydeligvis finder nomineringen
ubehagelig og sa vidt muligt afholder sig fra at
deltage i samtalen. En nzerliggende forklaring
er, at de barn, der ikke kommer i naerheden
af at blive indstillet til prisen som ugens ven,
oplever aktiviteten som ekskluderende. Men
maske handler deres manglende deltagelse
ogsa om, at de bliver sat i en situation, hvor
de bliver bedt om at udveelge én kandidat og
dermed (indirekte) fraveelge andre klassekam-
merater, der pr. definition ikke lever op til |ze-
rerens forstaelse af, hvad det vil sige at veere
en god ven. Nomineringerne bliver altsa pa en
og samme tid en udpegning af, hvem der fal-
der indenfor kategorien "en god ven”, og hvem
der som konsekvens af aktiviteten bliver kate-
goriseret som "darlige venner”. For Samir kan
hans manglende deltagelse i aktiviteten sale-
des tolkes som en modstand mod at demme
kammeraterne som henholdsvis gode og dar-
lige, maske med en spirende fornemmelse
for inklusion og eksklusion som konsekvens.
Den manglende deltagelse kan ogsa ses som
et forseg pa ikke at positionere sig selv og de
andre i klassefeellesskabet i forhold til leererens
udefra-dikterede kriterier (fx at nogle venner
er bedre end andre, eller at man kan beskrive
med fa ord, hvad der ggr en person til en sar-
lig god ven).

Det er vaerd at overveje, hvordan aktiviteten
bliver formende for, hvad lzerere og elever for-
star ved at vaere en god ven i skolen. Samir er
prevende og forholder sig ironisk til, hvorvidt
han kan komme i betragtning som ugens ven.
Han siger: "Méaske hvis jeg er mindre fjolleagtig”
og indikerer dermed, at han er bevidst om, at
det ikke alene handler om, hvordan bgrnene
selv oplever at vaere en god ven for andre, men
ogsa handler om hvordan lzereren kategorise-
rer en "god ven”. At veere en god ven i skolen
handler ogsa om at vaere et barn, der falder in-
denfor forstaelsen af, hvad det vil sige at veere
et skoledygtigt barn: nemlig en, der hjeelper
de andre og deltager serigst i undervisningen
(Gilliam og Gullgv, 2012). En god ven i skolen
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er med andre ord ikke en, der "bare” er sjov at
veere sammen med. En god ven er en, der er
bevidst om sit sociale ansvar, en man kan fa
hjeelp af i undervisningen, og en der inviterer
de andre bern ind i legene. Nar "Ugens ven”
indgar som en aktivitet i undervisningen, er det
et forseg pa at socialisere barnene til at veere
inkluderende og hjselpsomme over for hinan-
den og derigennem skabe et leeringsmiljg, der
matcher aktuelle forstdelser af laering, hvor
bernenes sociale interaktioner er en vigtig
dimension, som det eksempelvis kommer til
udtryk i Olga Dysthes (1997; 2009) undersg-
gelser af det dialogiske klasserum. Samtidigt
illustrerer aktiviteten ogsa bredden i hvilke
forventninger og krav, der i dag stilles til det at
veere et lerende barn i skolen: nemlig at kunne
indga i aktiviteter hvor bernene over for lae-
rere og kammerater skal udpege og begrunde,
hvem de oplever som "en god ven” velvidende,
at nogle bgern demmes inde, og andre demmes
ude i den proces. Og det illustrerer det vilkar,
at skole ikke blot handler om at honorere fag-
lige krav, men i lige s& hegj udstraekning om at
agere pa bestemte mader. Arbejdet med at
understgtte barnenes skoledygtighed gar her
veeldigt teet pd bernene som personer, og det
far betydning for, hvordan bgrnene kan forsta
sig selv og hinanden som elever i skolen. Hvis
du er for fjollet eller ikke er hjeelpsom nok, bli-
ver du demt ude - ikke pa din faglighed, men
pa din evne til at veere en god klassekammerat.

Hvordan reagerer vi,

nar vi bliver vrede?
Vredeshandteringsforlgbet er et andet kon-
cept, vi mader i skolen. Det har til hensigt at
gore bern bedre til at indgd i undervisningen
ved at leere bgrnegruppen at agere bedre
sammen i tilspidsede situationer (Dressler og
Obel, 2017). Konceptet er udbredti dansk sam-
menhang, og flere kommuner har vedtaget, at
alle skoler skal have mindst én laerer, der er
uddannet i dette forlgb (Lauritsen, 2013). Pa
skolen, hvor vi mgder dette koncept, er det en
lille lerergruppe, der star for undervisningen.

Laerergruppen har varet pa kursus i koncep-
tet. En dag er der i denne 5. klasse fokus pa,
hvordan mennesker reagerer forskelligt, nar
de bliver vrede. Bgrnene skal i den forbindelse
tage stilling til, hvordan de bliver sure. Det for-
leber sadan her:

"leg har taget nogle billeder med.” Bertram viser en
drage: "Slér dragen med ord eller hand?”. Bertram for-
teeller, at dragen sldr med ord og viser med sin krop,
hvad dragen gar, nar den bliver sur. "Det var altsa én
mdde at blive sur pd”, siger Bertram og fortscetter.
Neeste billede er en dynamitstang. "Hvordan har man
det, nar man er en dynamitstang?” Billedet of dragen
heenger han pa en af klassens opslagstavler, mens han
sammen med barnene taler om, hvordan man bliver
"sur som dynamit”. Det nceste billede er en bombe.
Bertram rolle-spiller med dansklcereren (som stér bag
katetret), hvordan man kan veere taendstikken, der
seetter gang i bomben. Bertram sparger ud i klassen,
om barnene har provet at veere en teendstik. Barnene
tilkendegiver, at det har de. Bertram fortscetter med
at finde billeder frem og heenger undervejs i samtalen
med de deltagende born billederne rundt omkring i
klassen. "Man kan veere vred som en lave - bag laven
ligger en flok andre lover. Det kan handle om, at man
passer pd nogen, som man holder af”, fortceller han.
Reekken af billeder fortscetter og rundt omkring i
klassen haenger nu billeder af en bi, et hulepindsvin, en
bjern omgivet af ild, en vulkan og en skildpadde. Det
sidste billede er en slange. "Den har sldet en knude pa
sig selv”, siger en pige. Bertram nikker anerkendende.
Indtil nu er der i aktiviteten fokus pa at formidle viden
om, hvordan det er naturligt, at mennesker reagerer
forskelligt. Falelser kan se ud pd mange mader, og det
er almenmenneskeligt, at folelser kommer til udtryk
forskelligt. Barnene er med i snakken og far ogsa talt
med sidemakkeren fx om, at man kan greede, ndr
man er ked af det. Aktiviteten cendrer dog karakter,
da kursets mere terapeutiske del lidt senere kommer i
spil: “Nu skal | finde ud af, hvordan | bliver vrede. I skal
ga derhen, hvor det passer til jer”. Bertram viser, hvor
billederne er placeret i klasseveerelset, og siger: “Veer sa
god. Ga hen og stil jer”. Barnene kigger pd billederne
og pa hinanden. Det registreres tydeligvis af en del
af bernene, hvor de andre bern placerer sig. Mange
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folger med derhen, hvor sidemakkeren eller vennen
stiller sig, mens andre gdr alene og ser ud til at “teenke,
sd det knager”. Efter et par minutter har de fleste barn
stillet sig ved et billede. Et par stykker gar fortsat rundt
mellem tavlerne. Bertram tceller ned fra 10. "Hvad nu
hvis jeg ikke ved det?”, sparger en dreng. Han far ikke
noget svar og ender med at stille sig ved det billede,
der er teettest pd. Her stdr han alene. Foran klassen
begynder Bertram at interviewe barnene: “Trine jeg
starter med dig. Du er en regnvejrssky - hvordan kan
man se, at du er det?” Trine ser lidt forvirret ud og kan
ikke rigtigt give et svar. Hun ender med at sige, at det
kan man nok ikke rigtigt se. Bertram nikker: "Man kan
ikke altid se, at man er ked af det indeni”. De andre
barn, som har valgt skyen som udtryk for, hvordan de
bliver sure, bliver ogsd interviewet. Forklaringen om,
at man ikke altid kan se, at man er sur, fordi det ser
ud til, at man er ked af det, gar igen. Bertram runder
interviewene af med: “Nu skal jeg tage et billede af
jer”. Bertram tager sin telefon frem og tager et billede
af barnene. Sadan fortscetter aktiviteten. Farst inter-
viewer Bertram hvert enkelt barn om, hvordan det er,
ndr det bliver sur pa netop denne made, og hvordan
man kan se pa dem, at de er "sadan en”. Han tager
derefter et billede. De fleste barn star flere sammen
ved det samme billede. Enkelte star sammen to og to,
og et barn star alene. (Grumlese, Kaas og Berg, 2020
s. 125f).

Fotografierne haenges senere op i klassen, og
bernene kan efterfalgende se, "hvordan de er”.
Det er ret indlysende, at flere barn kommer i
klemme, og det er med "sig selv som indsats”
(Krejsler, 2004), at de deltager i aktiviteten. De
kan ikke sige fra eller undlade at vaere med.
Alle bern skal veelge et billede. Alle bgrn skal
reflektere foran klassekammeraterne og de
to leerere, som er til stede. Alle barn skal fo-
tograferes og udstilles i klassen sammen med
den illustration, der symboliserer deres vrede.
Men ikke alle barn ved, hvilken illustration "de
er”, nar deres fglelsesliv overseettes til billeder
af skildpadder, vulkaner og bomber. Derved
udfolder aktiviteten sig til en lang raekke af
ekskluderende og kategoriserende processer
i klasseveerelset og far den modsatte effekt af,

Sine Grumlgse, Lise Aagaard Kaas og Mathias Sune Berg

hvad hensigten var. For det fgrste er barnene
nu inddelt i typer - sadan nogle "der reagerer
som et hulepindsvin”, eller sddan nogle "som
spraenger som en dynamitstang”. Nogle er den
eneste af "sin slags”. Andre haenger sammen
med vennerne og er dermed en del af en
gruppe. Man kan argumentere for, at nogle af
de skel, som maske findes i klassen i forvejen,
synligggres pa fotografierne og kommer til at
seette sig spor i barnenes sociale sammenspil
bade i og uden for klasserummet. Samtidig
fastfryses det enkelte barn som "sadan en”,
der reagerer pa en given made og pa mader,
der er mere eller mindre anerkendte i klassen.
Undervejs i forlgbet er bgrnene blevet under-
vist i, hvordan reaktioner bliver til i hjernen fx,
at nogle bgrn har nemmere ved at tgjle deres
umiddelbare fglelser end andre (Grumlgse,
Kaas og Berg, 2020). Det giver pa den ene side
en forstaelse af, at nogle barn reagerer mere
hidsigt end andre, men taler pa den anden side
direkte ind i en forstaelse af, at nogle barn re-
agerer mere uhensigtsmaessigt end andre,
fordi de ikke mestrer at tejle deres reaktio-
ner. Eftersom hensigten med kurset ogsa er
at laere bernene at reagere hensigtsmaessigt,
bliver nogle bern kategoriseret, som "nogle
der bliver vrede pa uhensigtsmassige mader”.
Der er saledes en risiko for, at berns naturlige
reaktioner ikke alene problematiseres men di-
rekte sygeliggeres, fx ndr man er "sddan en”,
der ikke formar at stoppe op. Det ser da ogsa
ud til at veere seerligt tungt for de bgrn, der i
forvejen har en selvopfattelse af, at de er "lidt
for vilde” eller "ikke gode nok” til at handtere
pressede situationer, fx fordi de reagerer vold-
sommere eller blot anderledes end de fleste af
deres klassekammerater. Dette understottes
i observationerne af, at en raekke af de bern,
der ofte har det sveert i klassen, siger fra over
for aktiviteten eller slet og ret forlader klassen
undervejs (Grumlgse, Kaas og Berg, 2020). Vi
tolker deres modstand som et forseg pa at
passe pa sig selvi en aktivitet, der opleves som
graenseoverskridende eller uhensigtsmaessig.
Derudover ser vi, at vredeshandteringsforlg-
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bet understgtter en forstaelse af, at "den gode
opfersel” er et individuelt anliggende (forstaet
pa den made, at det er op til det enkelte barn
at serge for at opfere sig ordentligt) og en op-
farsel, der ikke farer til konflikter i sociale sam-
menhaenge. Derfor bliver det en skoleopgave
at arbejde med den enkeltes personlige udvik-
ling pa mader, der minder om terapilignende
aktiviteter, som man kan mgde fx hos en psy-
kolog i en til en seancer.

Bernenes modstand

og leererdilemmaer

De to praksiseksempler vidner om, at bgrne-
nes fglelsesmaessige reaktioner og indbyrdes
relationer er noget, der sattes fokus pa i sko-
len og geres til genstand for feelles draftelser i
klassen ud fra en intention om, at det kan bi-
drage til at styrke laeringsmiljget. Rationalet er,
at hvis bare vi taler om det (fx hvordan man er
en god ven, eller hvordan man reagerer, nar
man bliver vred), sa vil viden om "os selv’ og
hinanden bidrage til, at bernene agerer mere
hensigtsmeessigt og omsorgsfuldt i skolen
(Jergensen, 2020). Men faktum er, at der sker
sa meget mere end det, der er intentionen. Det
haenger sammen med, at man ikke pa forhand
helt kan vide, hvad aktiviteten bliver til, eller
hvad den ferer med sig. Som ogsa Nielsen,
Dalgaard og Senger (2013) viser det i deres
analyse af konceptet "Den gode stol”, er der
i savel "Ugens ven” som "vredeshandterings-
forlgbet” et spil i spillet, der netop kommer til
udtryk som en raekke utilsigtede konsekvenser
som eksklusion, lavere selvvaerd og usikker-
hed. Bevidsthed om, hvordan man reagerer
socialt, ferer ikke automatisk til, at bern kan
overfere denne viden til andre sammenhange
og kan handle i overensstemmelse med den.
Nar det er tilfeeldet, handler det ifglge Leni
Rosa Astrup (2011) om, at den refleksive kom-
munikation i klassevaerelset er lgsrevet fra de
konkrete tidspunkter og steder, hvor bgrnenes
indbyrdes relationer og sociale liv udspiller sig.
Dette gor sig gaeldende for de her naevnte ak-
tiviteter, der begge er lgsrevet fra begrnenes

naturlige samspil. Det betyder, at der er stor
forskel pa, hvordan bgrnene kan reflektere
over deres indbyrdes relationer i de leerer-
styrede aktiviteter, og hvordan de handler
socialt i et voksenfrit rum. | forleengelse heraf
kan man overveje, hvorvidt de laererstyrede
aktiviteter, der sigter mod at styrke bgrnenes
sociale faellesskab, ger nogen reel positiv for-
skel for leeringsfaellesskabet. Selvom en del af
bernene tager ubesveeret del i aktiviteterne,
er de negative konsekvenser tydelige, og de
har flere facetter. En ting er, at det ikke er let
for alle bern at deltage i den leererstyrende og
refleksive kommunikation om fglelser og so-
cial adfeerd, hvorfor flere barn gar forskellige
ting for at undvige den feelles samtale herom.
Noget andet er, at det far betydning for, hvor-
dan bernene kan forsta sig selv og hinanden i
skolen. Kategoriseringer af "gode” og "mindre
gode” klassekammerater og mere eller min-
dre gnskvaerdige mader at opfere sig pa stiller
bgrneneiret forskellige positioner, hvorfra det
er nemmere eller sveerere at handle. Nogle
barn vender sig vaek og naegter at nominere
en klassekammerat, andre far ondt i maven
og ma ringes hjem, og atter andre gemmer
sig bag gardinet i klasseveerelset (Grumlgse,
Kaas og Berg, 2020). Vi tolker disse (bevidste
og ubevidste) undvigelsesmangvrer som mod-
stand mod de lzrerstyrende aktiviteter, hvor
bernene ikke bare forventes at reflektere over
deres indbyrdes relationer, men ogsa forven-
tes at investere deres personlige folelsesliv i
den feelles klassesamtale og fremhaeve nogle
kammerater som dem, der er sarligt gode
venner. Samtidig kan modstanden ses som en
reaktion mod, at det er leererens forstdelser
af "det gode”, der satter rammen for bgrne-
nes sociale liv. En god ven i en laererinitieret
kontekst er ikke ngdvendigvis den, der er sjov
at veere sammen med, eller som er solidarisk,
nar der er ballade i frikvartererne. Det er nogle
saerlige forstaelser af at ggre "det gode” for hin-
anden, der eftersperges af leereren. Ligesom
det er en seerlig opfersel, der fremhaeves som
hensigtsmaessig og god i vredeshandterings-
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forlgbet. Kategoriseringerne illustrerer, hvad
leereren kunne gnske sig snarere end, hvordan
bernene oplever sig selv og hinanden. Det bli-
ver dermed en elevopgave at afkode, hvad der
forventes for at leve op til skolens norm om
skoledygtighed, og en elevopgave at komme
omkring laererens krav pa mader, hvor man
samtidig passer pa sig selv, sine venskaber og
sit sociale liv i klassen. De barn, der nemmest
kommer igennem disse forlgb, kan deltage pa
mader, hvor de ikke fgler, at de udsaetter sig
selv og hinanden.

De to eksempler illustrerer ligeledes den ten-
dens, at bern, som ikke har lyst til eller nemt
ved at tage del i aktiviteterne, problematise-
res. Det at vaere med i aktiviteterne betragtes
som et viljestyret anliggende. Det er de barn,
som ikke vil, der siger fra eller undviger, der er
problemet. Problemet er ikke aktiviteten men
de bern, som ikke vil eller kan veere med pa
den made, som det forventes af dem. Vi far
med andre ord gje pa en skolekultur, der er s&
forhippet pa at styrke bgrnenes indbyrdes re-
lationer og skabe gode leeringsmiljger, at man
bliver blind for, hvordan bgrnene reagerer pa
de tiltag, der bringes i anvendelse og glem-
mer at overveje, om malet nu ogsa kan hellige
midlet. Ifglge Asa Bartholdsson (2021) haenger
denne blindhed sammen med brugen af kon-
cepter, der baserer sig pa manualer og instruk-
tioner, hvormed den leererfaglige demmekraft
tilsideseettes, ligesom brugen af koncepterne
ikke er tilpasset den konkrete kontekst og ber-
negruppe. Vi betragter pa linje med analyser
af konceptet "Den gode stol” (Nielsen, 2005)
bernenes modstand som naturlige reaktioner
pa graenseoverskridende skoleaktiviteter, der
gar for teet pa bernenes felelsesliv. Det kalder
pa skolepolitiske og leererfaglige overvejelser
over, hvordan skolens evalueringspraksisser
pavirker bgrnenes trivsel i skolen og skaber
muligheder for deltagelse og oplevelser af
mestring.

Sine Grumlgse, Lise Aagaard Kaas og Mathias Sune Berg

Skolens evalueringspraksis-

en del af skolepolitikken

| Danmark indfgrtes undervisningsdifferen-
tiering og evaluering som en central del af
folkeskolereformen i 1993 ud fra et rationale
om, at undervisning, der tager hensyn til
elevernes individuelle behov og forudsaetnin-
ger og lgbende evalueringer af elevernes |-
ring og praestationer, kunne veere med til at
styrke elevernes udbytte af skolen. Senere er
barnets egne vurderinger af sig selv blevet en
del af skolens praksis, og det forventes i dag,
at skolebarn kan vurdere, hvad de har laert,
og hvordan de kan laere mere (Hattie, 2013;
Pasgaard, 2017; Skovmand, 2019). Barnets
vurdering af egen laering understattes blandt
andet af teknologiske og materielle endringer
i undervisningen - fra leeringsplatforme til
logbager. Samtidig illustrerer "vredeshand-
teringsforlgbet” og "Ugens ven”, at begrn for-
ventes at evaluere andet end deres faglige
udbytte af undervisningen. Man handterer
sine folelser i feellesskabet (Dressler og Obel,
2017), og som en integreret del af den almin-
delige undervisning ser vi, at bern skal tage
stilling til, hvem de er, hvordan de har det, hvad
de har lert om sig selv, og hvordan de som
menneske handterer forskellige situationer
(Krejsler, 2019). Vi betragter pa linje med Peter
@stergaard Andersen (2011) dette som en ny
elevrolle, hvor barnet skal honorere et krav
om at kigge indad og reflektere over forhold,
der tidligere blev betragtet som private og per-
sonlige. Inden for de seneste artier er denne
inderliggerelse saledes blevet en dimension af
skolens lzeringskultur, sa bern i dag forventes
at dele deres inderste tanker med hinanden i
skolen. Dette er en ny form for disciplinering i
skolens fag og praksis, der kommer til udtryk,
nar elever medes af krav om at udvikle sig
emotionelt gennem voksenstyrede aktiviteter,
der godt nok forventes at bidrage til deres lze-
ringsudbytte, men som gar ganske teaet pa dem
som mennesker og ikke blot som elever i sko-
len (Hamre 2012; Bartholdsson, Lundberg og
Hultin, 2014). Som Bjgrn Hamre (2012) viser
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det i sin forskning, er der i tiden og i politikken
en forventning om, at den dygtige elev kender
sig selv og har lyst til at arbejde med sit inder-
ste. | skolen foregar et (som han formulerer
det) "sjeelsarbejde”, hvor alle traek ved barnets
personlighed kan gores til genstand for laering.
Der er i dag en forventning til bernene om, at
de skal ville og kunne arbejde med forhold i sig
selv, som man tidligere ikke ansa for et skole-
anliggende (Kousholt, Krejsler og Nissen (red.),
2019). Med Lejf Moos' term betragter vi denne
ogede evaluering af "sig selv” som "en glidning”
(Moos, 2019) i skolepolitik og -praksis, hvor der
er sket en eendring fra, hvem der evaluerer, og
hvad der evalueres. Nar begrn i stigende grad
forventes at evaluere "sig selv”, og det ikke blot
er barnets faglige formaende, der er genstand
for evaluering, kan det betragtes som en glid-
ning, der afspejler en dominerende forstaelse
af, at viden om "sig selv” og egen faglighed er
godt (og nedvendigt for "at lere”). En sadan for-
staelse kommer ubemaerket til at rammesaette
skolens undervisning pad mader, der betinger
bernenes deltagelse anderledes end tidligere.

Selvevaluering som

leererfagligt dilemma

Borns evaluering af mere private og personlige
forhold - fx hvem jeg "kan lide”, og hvem "jeg
er” - er forbundet med en lang raekke af ofte
uudtalte processer og forhold, der lukker eller
abner for bernenes handlemuligheder i klas-
sens sociale liv og i @vrigt positionerer bgrnene
som mere eller mindre almindelige, normale
eller gnskveerdige bern i klassen. De etiske as-
pekter ved sddanne aktiviteter er da heller ikke
til at overse. Seerligt grelt synes det at vaere, nar
almindelige reaktioner problematiseres, fordi
en anden reaktion fremhaeves som mere al-
mindelig og bedre for individet og/eller klasse-
feellesskabet.

De former for selvevaluering, som vi her har
vaeret omkring, udvikler sig nemt til terapi-
lignende praksisser, hvor barnet traeder ind i
rollen som en, der har indflydelse pa og ansvar
for at udvikle sin personlighed i samspil med

leerere og klassekammerater. Det er eksem-
pler pa, at lerere i dag er udspaendt mellem
pa den ene side at skulle stgtte barnene i at
agere hensigtsmaessigt i sociale situationer og
styrke bgrnenes indbyrdes relationer og pa
den anden side at veere sig bevidst om, hvor
teet man kan og ber ga pa bernenes person-
lighed og falelsesliv (Bartholdsson, Lundberg
og Hultin, 2014). Arbejdet med bernenes so-
ciale relationer er vigtigt, fordi de sociale rela-
tioner er vigtige for berns udvikling og gleede
ved skolen, og fordi det ogsa betragtes som
en del af skolens dannelsesopgave at stotte
bgrnene i at udvikle sig til borgere, der kan og
har lyst til at deltage i sociale faellesskaber og
samfundslivet. Men i disse &r er en endnu vig-
tigere begrundelse maske, at gode sociale fzel-
lesskaber i klasserne styrker bgrnenes faglige
udbytte, hvilket ikke er en uvaesentlig begrun-
delse, nar vi tager de politiske ambitioner om
at hajne bernenes udbytte af undervisningen i
betragtning. Enhver laerer vil derfor veere opta-
get af at tilrettelaegge en paedagogisk praksis,
der er meningsfuld, tryg og rar at deltage i for
alle bgrn. Et centralt spgrgsmal er, hvordan
leererne lykkes med at agere i dette krydspres
mellem krav om bedre (leerings)resultater og
hensynet til og optagetheden af det enkelte
barns trivsel (Krejsler, 2019). Laererarbejdet i
moderne tid er et komplekst felt at navigere
i, men svaret er ikke at preve at forsimple
praksis ved at anvende paedagogiske koncep-
ter som dem, vi har behandlet i denne artikel.
Med afsaet i vores empiriske analyser af nogle
af skolens aktuelle selvevalueringspraksisser
vil vi advokere for, at man laegger koncepterne
pa hylden og vender blikket mod bgrnene. Om
end en rettethed mod bgrnenes perspektiver
ikke er nogen let opgave i en kompleks skole-
hverdag med et veeld af ofte modsatrettede
dagsordner, er det ngdvendigt, at man som
leerer, men ogsa som politiker og skoleleder,
styrker sit blik for, hvordan b@rnene oplever
skolens hverdagsliv og kan adressere bgrne-
nes oplevelse som mere og andet end indivi-
duelle forhold. Den paedagogiske demmekraft
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er grundstenen i det leererfaglige arbejde og
skal fortsat vaere det - ogsa nar paedagogiske
koncepter eventuelt tages i anvendelse. Det
er netop leererens relationer til og viden om
bernegruppen, der er fundamentet i det pae-
dagogiske arbejde og udgangspunktet for at
understgtte bgrnenes indbyrdes relationer og
trivsel i klassefeellesskabet.
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