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Upprepningar och glada utrop - pedagogers
och barns agenda under tre bokstunder i
sprakbad

Sofie Tjaru

Sammanfattning

Denna artikel underséker pedagogers och barns agenda under tre bokstunder med hoglasning av
bilderbocker i en sprakbadsforskolegrupp. Samtliga barn har en finsksprakig bakgrund och lar sig
svenska i forskolan. Analyser av de videofilmade bokstunderna har gjorts med en sociokulturell
och diskursanalytisk infallsvinkel. Resultaten visar att pedagogerna fokuserar pa barnens sprakfor-
staelse och sprakutveckling, medan barnen pa eget initiativ och genom estetiska forhallningssatt
riktar sin uppmarksamhet mot den egna upplevelsen av bokens innehall. Barnens handlingar visar
ocksa att det ar centralt for dem att uppfylla vissa férvantningar pa hur bokstunder ska ga till. De
bidrar darmed till att uppratthalla bokstunden pa ett bestamt satt. Pedagogernas koncentration
pa sprak kan ses som naturlig eftersom sprakstodjande handlingar framjar barnens forstaelse av
boken. Daremot far barnen knapphéndigt stod for sin laslust och fa utmaningar nér det galler att
utgdende fran sina egna tankar, forestallningar eller tolkningar forhalla sig till bokens innehall.

Nyckelord: andraspraksutveckling, barnlitteratur, hoglasning, sprakbad

Repetition and exclamations of joy - the agendas
of teaching staff and children during three read-
aloud sessions in language immersion

Abstract

This article studies the agendas of teaching staff and children during three picture book read-
alouds in pre-primary language immersion. All children had a Finnish language background and
learned Swedish in pre-primary education. The video observations were analysed from a socio-
cultural and discourse analytical point of view. Results showed that teaching staff emphasized
language understanding and language development, whereas children displayed a self-initiated,
aesthetic stance and focused on their experience of the book content. The children also ende-
avoured to meet expectations regarding the organization of the situation in order to maintain the
read-aloud session in a certain way. Language learning is a natural focus for the teaching staff
since this supports the children’s understanding of the book. Regrettably, the children got little
support for feeling joy towards reading and few challenges in relation to using book content as a
starting point for thoughts, imagination or interpretation.

Keywords: second language acquisition, children’s literature, read-alouds, language immersion
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Inledning

Aret innan finlandska barn bérjar skolan del-
tar de i obligatorisk férskoleundervisning. Det
ar vanligt att en del av barnen i férskolegrup-
perna har ett annat hemsprak an undervis-
ningsspraket, men en sarskild stallning intar
forskolegrupper inom det Utbildningsstyrelsen
(20144, s. 40) kallar "tidigt fullstandigt sprakbad
i de inhemska spraken i forskoleundervisnin-
gen” eftersom inga av barnen i sprakbadsgrup-
perna talar undervisningsspraket hemma.

Finland, med finska och svenska som of-
ficiella nationalsprak, har en lang tradition
av sprakbadsundervisning i syfte att framja
flersprakigheten (Buss och Laurén, 2007). Da
endast 5,2 procent av befolkningen ar regis-
trerad som svensksprakig (Statistikcentralen,
2019) ar det vanligaste upplagget vid sprakbad
att en del kommuner har en eller flera grupper
med svenskt sprakbad for finsksprakiga barn.
Barnen borjar svenskt sprakbad i dldern 4-5
for att det ar de fyller 6 ga vidare fran sprak-
badsdaghemmet till sprakbadsférskola och
aret darpa vidare till grundlaggande utbildning
med sprakbadsinriktning. Det har innebar att
barnen s& smaningom tillagnar sig svenska
som andrasprak eftersom personalen i dag-
hem och férskola alltid talar svenska med dem
och anvander olika strategier for att framja
barnens andraspraksutveckling (Met, 1994;
Sodergard, 2002). Malet ar att barnen ska bibe-
halla sina fardigheter i finska samtidigt som de
lar sig svenska sa pass bra att de kan betraktas
som funktionellt tvasprakiga (Buss och Laurén,
2007; Bergroth, 2015).

Sprakbad i daghem, forskoleundervisning
och grundldaggande utbildning regleras av
samma nationella styrdokument som finsk-
sprakiga och svensksprakiga daghem, for-
skolor och grundskolor (Utbildningsstyrelsen,
2014a; 2014b; 2018). Det innebar att de
allménna malen for vad barnen ska ha mojlig-
het att lara sig och utveckla ar de samma, trots
att alla barn i sprakbad far undervisning pa ett
andrasprak (Bergroth, 2015, s. 3).

| forskoleundervisningen ska barnen utveckla

fardigheter bland annat med tanke pa den
stundande skolstarten. Manga av dessa fardig-
heter ar sprakrelaterade, vilket kan motiveras
bade av sprakets betydelse for inldrning rent
generellt (Salj6, 2000) och av att skolans for-
mella skriftspraksundervisning och -inlarning
kan forberedas och underlattas redan i dag-
hem och forskola (Dickinson och McCabe, 2001;
Aukrust och Rydland, 2009). Laroplansgrunden
for forskolan (Utbildningsstyrelsen, 2014a)
foérordar att barnlitteratur och olika texter
ska anvandas pa ett mangsidigt satt i under-
visningen, vilket antyder att bokanvandning
kan ha manga olika mal. Utgdende fran laro-
plansgrundens vardegrund och syn pa larande
finns det ocksa forvantningar pa att bokstun-
den, liksom annan verksamhet, ska vara ett
socialt sammanhang dar barnen kan fa utlopp
for sina uppfattningar och sin kreativitet. Inom
sprakbadsprogrammet genomsyras all verk-
samhet dessutom av malet att barnen ska bli
funktionellt tvasprakiga. De givna premisserna
for bokstunder i sprakbadsforskolegrupp ar
med andra ord att de kan ha manga olika inne-
hallsliga mal, att barnens uppfattningar och
aktivitet ska ges utrymme och att sprakbads-
programmets stravan mot funktionell tvaspra-
kighet ska beaktas.

Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien ar att undersdka pe-
dagogers och barns agenda under bok-
stunder i en sprakbadsforskolegrupp dar
undervisningsspraket ar andrasprak for alla
barn. Forskningsfragorna ar:

+ Vilka mal arbetar pedagogerna med under
bokstunderna?
+ Vad tar barnen fasta pa under bokstunderna?

Agenda ska har forstds som det pedagoger
och barn intresserar sig for och den riktning
de forsoker fa bokstunden att ta genom sina
handlingar. Med mal avses de syften som pe-
dagogerna vill att bokstunden ska uppfylla.
Dessa kommer till uttryck genom det persona-
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len sager och gor, det vill saga genom perso-
nalens diskurs. | fraga om barnens agenda kan
denna grunda sig pa barnens intressen och
forestallningar, men ocksa pa pedagogernas
arbete med att rikta barnens fokus mot det
som pedagogerna ser som viktigt.

Teoretisk ram och
tidigare forskning
Laroplansgrunden for forskoleundervisnin-
gen for fram en syn pa larande dar barnen
aktivt ska samspela med sin omgivning med
utgadngspunkt fran sina intressen och fardig-
heter (Utbildningsstyrelsen, 2014a, s. 15-16).
| detta sociokulturella perspektiv ses larande
som nagot som sker i sociala sammanhang.
Pedagogen fungerar som en stdtta som hjal-
per barnen att na sin zon for proximal utve-
ckling, det vill sdga sddant larande som de kan
na med stod av ndgon som kan mer (Wood,
Bruner och Ross, 1976; Saljo, 2001). Det so-
ciokulturella perspektivet ar ocksa en natur-
lig utgangspunkt for sprakbadsprogrammet
som foljer samma styrdokument som annan
undervisning (Bergroth, 2015). Den dubbla
uppgiften att fungera som stotta bade for bar-
nens andraspraksutveckling och for innehallet
i undervisningen ar en naturlig del av sprak-
badspersonalens vardag (Met, 1998; Bjorklund,
2006).

Utgangspunkten i den har studien ar att det
i larorika bokstunder finns ett socialt samspel
mellan pedagoger och barn och att peda-
gogerna genom sin kommunikation stodjer
och utmanar barnen i deras sprakliga och inne-
hallsliga larande under bokstunden. Hur man
stottar barnen pa ett andamalsenligt satt beror
pa vad som ar malet for ldrandet samt pa bar-
nens intressen och fardigheter.

Bokstunder ur

pedagogernas perspektiv

| forskning inriktad pa yngre barn har an-
vandning av litteratur ofta handlat om barns
larande och utveckling, i synnerhet gallande
olika aspekter av deras sprakutveckling. | sin
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sammanfattning av denna forskning visar
Solstad (2018) pa den mangfald av funktio-
ner som kan tillskrivas héglasningen. Solstad
betonar att hoglasningen ska framja barnens
l&sinlarning sa att barnen socialiseras in i skrift-
kulturen och darigenom utvecklar en formaga
att reflektera Over olika typer av texter samt
ge barnen sadana lasupplevelser att den egna
|aslusten vacks.

Rosenblatt (1986) menar att man kan ha ett
efferent eller ett estetiskt forhallningssatt till
texter. Att narma sig texten pa ett sa kallat
efferent satt innebar ett fokus som ligger pa
den information som finns i texten, ofta med
avsikten att anvanda informationen utanfor
textens sammanhang. Ett estetiskt forhall-
ningssatt handlar & andra sidan om mer ome-
delbara och personliga upplevelser av texten.
Samma text kan enligt Rosenblatt lasas bade
estetiskt och efferent och det ar egentligen
frdga om ett efferent-estetiskt kontinuum dar
en viss typ av lasning kan ligga langre mot det
efferenta eller mot det estetiska, eller dare-
mellan. Enligt Simonssons (2004) studie sager
sig pedagogerna emellertid sallan lyfta fram
bdckernas estetiska funktioner trots att de ser
bokstunderna som ett tillfalle for barnen att
utveckla bade kunskaper och fantasi. @ines
(2019) visar pa att en satsning pa bocker som
berdr och inspirerar till samtal gér barnen ak-
tivare och 6kar deras intresse for bocker och
l&sning. Aven Sloan (2003) havdar att det &r
genuina, fantasieggande lasupplevelser som
skapar laslust.

Barnlitteratur anvands ofta i sprak-
utvecklande syfte, ibland som ett stéd for ge-
nerell sprakutveckling som i Simonssons (2004)
studie, men ocksa enligt Beck och McKeown
(2001) for att arbeta med att utveckla barnens
ordférrad och foérmaga till dekontextualise-
ring. Aven om ett val utvecklat ordférrdd och
formagan till dekontextualiserat sprak ingar i
sprakutvecklingen i stort utgor dessa ocksa en
del i utvecklingen av en viss skriftsprakskom-
petens. Saval Barton (2007) som Williams och
Sheridan (2018) understryker betydelsen av
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att utvecklingen av en skriftsprakskompetens
kommer igang redan fore skolstarten.

Beck och McKeown (2001), Dickinson och
McCabe (2001) samt Damber (2015), betonar
vikten av att lata barnen utveckla sin férmaga
att analysera och ta stallning till texter. Sipes
(1998a) studie visar att pedagogerna sallan
lyfte barnens kommentarer till en hogre ab-
straktionsniva. Ocksa Alatalo och Westlund
(2019) konstaterar att mer samtal om texter
skulle gynna barnens larande. Initiativ som i
likhet med Becks och McKeowns (2001) forslag
tar fasta pa bokens abstrakta idéer och hjal-
per barnen att gora kopplingar mellan dem
stodjer barnens formaga till djupare utvarde-
ringar och gynnar det Hattie, Fisher och Frey
(2018, s. 45) kallar djuplarande. De papekar att
djuplarandet ofta mojliggors av ett initialt yt-
larande eftersom barnen forst behover ha en
grundlaggande forstaelse av texten innan de
kan utveckla ett djupare forhaliningssatt som
i forlangningen ocksa kan overféras till andra
kontexter.

Da bilderbocker anvands for att stodja olika
nivaer av barns skriftspraksutveckling ar det
ocksa naturligt att beakta bilderbokens multi-
modala natur. Sipe (1998b) kallar bilderbdcker
en hybrid konstform och en synergi av ord och
bild dar den verbala texten tolkas i ljuset av
bilderna och bilderna i ljuset av den verbala
texten. Hassett och Curwood (2009) menar att
lasformaga handlar om att kunna forsta kom-
plexa forhallanden mellan textens olika mo-
daliteter och uppmanar darfér pedagoger att
lagga vikt vid mer an bara den skrivna texten.

Under bokstunder kan ocksa andra mal sta
i fokus an barnens omedelbara larande. Sipe
(1998a) samt Dickinson och McCabe (2001)
fann att pedagogerna i deras studie i majori-
teten av fallen prioriterade sjalva administrati-
onen av bokstunden. Damber (2015) & sin sida
konstaterar att bokstunderna snarast verkar
ha ett disciplinart syfte.

Eftersom undervisningen inom sprakbad har
samma innehall som 6vrig forskoleundervis-
ning (Utbildningsstyrelsen, 2014a) behdver

pedagogernas arbete med bokstunder i stort
sett ha liknande fokus oavsett om gruppen
ar en sprakbadsgrupp eller inte. Utmarkande
for sprakbad ar att pedagogerna balanserar
sprakliga och innehdllsmassiga faktorer for
att ge barnen mojlighet att ta till sig innehal-
let och samtidigt vidareutveckla sin svenska
(Bjorklund, 2006). Mot bakgrund av resone-
manget om ytldrande och djuplarande ovan
(Hattie, Fisher och Frey, 2018) maste peda-
gogerna bade kompensera for och framja
de ytkunskaper som barnen delvis saknar,
till exempel i fraga om kunskaper i svenska.
Samtidigt ska pedagogerna formulera inne-
hallsliga mal for bokstunderna och stoédja bar-
nen sa att de kan nd det djupare larande som
kan utveckla deras férmaga att analysera och
forhalla sig till olika texter.

Typiskt for pedagogernas sprakliga strategier
inom sprakbad ar att 6ka barnens forstaelse
genom att tala tydligt och tillrackligt ldngsamt,
anvanda visuellt och konkret material samt
redundant kommunikation som synonymer,
upprepningar, parafraser och exempel (Met,
1994). Vad betraffar barnens andraspraks-
produktion har Sodergdrd (2002) sett att pe-
dagogerna exempelvis anvander olika typer
av fragor, erbjuder fardiga svar, ger signaler
om att anvanda svenska i stallet for finska, ger
positiv feedback samt upprepar och utvidgar
barnens yttranden.

Bokstunder ur barnens perspektiv
Barnens engagemang i och bidrag till bok-
stunden styrs av deras egna intressen och
kunskaper samt av vad pedagogen forso-
ker fasta deras uppmarksamhet vid. Enligt
Utbildningsstyrelsen (2014a) finns det ocksa
forvantningar pa att pedagogen ska ta fasta pa
barns initiativ och intressen sa att undervisnin-
gen blir ett socialt samspel.

Sipe (2000, s. 264-269) utgar i sin kategori-
sering av barns forstaelse for litteratur fran
barnens yttranden under bokstunderna.
Litteraturforstaelsen presenteras utgdende
fran en analytisk, en intertextuell, en person-
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lig, en transparent och en performativ aspekt.
Sipe begransar sig till att se den transparenta
aspekten dar barnen ar uppslukade av boken
samt den performativa aspekten dar barn an-
vander texten som utgangspunkt for sin egen
fantasi som sprungna ur estetiska impulser.
Cox och Many gér en annan bedémning och
karaktariserar saval de analyser som barnen
gor som deras personliga kopplingar mellan
texten och sitt eget liv som estetiska. | sin
sammanfattning konstaterar de att barnens
respons utgar fran "forestallningar, bilder, fra-
gor, associationer och kanslor” (Cox och Many,
1992, s. 31-32) och att den ar karaktaristisk for
estetiska transaktioner.

Metod fér insamling
och analys av data
Materialet samlades in i slutet av 2018 pa en
sprakbadsforskola dar barnens forstasprak ar
finska och deras sprakbadssprak &r svenska.
Tre i personalen filmades en gang vardera
i samband med att de holl bokstund. Av de
filmade pedagogerna var en forskollarare, en
barnskotare och en gruppassistent. Alla tre
hade lang erfarenhet av arbete i sprakbad.
Pedagogerna fick fritt valja bok, tidpunkt,
utrymme och forlopp for bokstunden och
bokstunderna filmades vid tre olika tillfallen.
Samtidigt som de filmade bokstunderna pagick
holls ocksa bokstunder for de tva dvriga grup-
perna. Organisationen och bokvalet var ett
gemensamt beslut av pedagogerna och gjorde
att alla barn fick hora tre bocker i Mamma Mu-
serien av Jujja Wieslander och Sven Nordgqvist.
Samma barn deltog bara en gang i en filmad
bokstund. Bokstundernas langd varierade fran
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ungefar 11 till 18 minuter (tabell 1). | denna tid
ingick eventuella inledande och avslutande
samtal.

Alla pedagoger ansag att de filmade bokstun-
derna motsvarade hur bokstunder brukar ga
till i gruppen. Vidare bekraftade lararen, som
ansvarar for den pedagogiska planeringen i
gruppen, att bokstunder av denna typ ar den
aktivitet dar barnen huvudsakligen kommer i
kontakt med barnlitteratur tillsammans med
en vuxen.

Infor filmningen har skriftligt forskningstillst-
and erhallits av kommunen samt av alla barns
vardnadshavare. Personalen har informerats
om att deras identitet inte kommer att rdjas
samt att de kan avbryta sitt deltagande nar
som helst. | samband med transkriptionen av
materialet har alla barn fatt fingerade namn.
Samtliga yttranden har transkriberats och an-
teckningar om kroppssprak och réstanvand-
ning har gjorts.

Analysen av materialet utgar fran antagan-
det att pedagogernas och barnens agenda
ocksa ar det som de lyfter fram i sin diskurs.
Den diskursanalys som goérs ar av sociokultu-
rell karaktar, vilket enligt Mercer (2010, s. 9)
innebar att fokus ligger pa innehall och funk-
tion snarare an pa diskursens sprakliga struk-
tur. Analysen ar induktiv och grundar sig pa
de monster som framtrader i materialet. Som
tabell 2 visar har pedagogernas handlingar
forst antecknats sasom de framstér i videoma-
terialet for att darefter kodas enligt funktion.
Handlingarnas funktioner motsvarar katego-
rier i resultatredovisningen. | nasta steg kopp-
las handlingarnas funktioner till den typ av mal
som gynnas. Vad som i ett fjarde steg slutligen

Pedagoger Bokstundens langd (min) Antal barn Bokens titel

larare 17.59 6 Mamma Mu aker bob
barnskétare 12.36 7 Mamma Mu stadar
gruppassistent 10.40 6 Mamma Mu och Kréakans jul

Tabell 1. Bokstundernas langd, antal barn och vald bok
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utkristalliseras som pedagogernas agenda
styrs av vilken typ av mal som far mest stod i
form av antal handlingar. | detta steg beaktas
huruvida initiativet kommer fran pedagogen
eller barnen. Egeninitierade handlingar ses
som ett starkare uttryck for den egna agendan,
medan handlingar som utlésts av den andra
partens initiativ kan vara uttryck for en mer se-
kundar agenda.

Analysen av barnens handlingar har foljt
samma process. Eftersom barnen inte ansva-
rar for den pedagogiska planeringen av bok-
stunden har funktionerna i deras handlingar
legat till direkt grund for slutsatser som dragits
av deras agenda (tabell 2).

Det kvalitativa tillvagagangssattet kombine-
ras med inslag av deskriptiv statistik for att
beskriva vilken typ av innehall som lyfts fram i
vilken utstrackning och pa vems initiativ under
de olika bokstunderna. Data extraheras i en
bestamd ordningsfoljd: Forst upprattas inne-
hallskategorier med utgangspunkt fran per-
sonalens och barnens diskurs och darefter
undersoks hur manga ganger innehallskate-
gorierna finns representerade i materialet.
Den kvantitativa kartlaggningen av forekomst
av innehallskategorier forutsatter saledes att

kategorierna definierats med hjalp av kvalita-
tiva metoder.

Studier av barns agenda under bokstunder
forsvaras av att barn har en agenda aven om
de inte yttrar sig eller har ett expressivt kropps-
sprak. Det gar inte att utifran videoobservati-
onerna dra narmare slutsatser om agendan
hos barn som ar bade verbalt och kropps-
ligt stillsamma. Transkriptionen har anda
gett en fingervisning om huruvida barnen ar
tyst engagerade eller saknar engagemang.
Inspiration har daven hamtats fran Paciga, Lisy
och Teale (2009) som studerar blickriktning
samt Mellgren och Gustafsson (2009) som
aven utgar fran kroppsstallning och ansikts-
uttryck. Varje barns blickriktning och kropps-
stallning har kontrollerats en gang per minut.
Vid varje kontrolltidpunkt har ett intervall pa
tio sekunder granskats for att ge en uppfatt-
ning om barnets engagemang. Om barnet tit-
tar pa pedagogen eller boken har det bedomts
som engagerat, medan barn som inte tittar pa
pedagogen eller boken, eller véander sig bort,
har beddmts som oengagerade vid kontrolltid-
punkten.

Handling Handlingens Typ av mal som Agenda
funktion och gynnas
initiativ

Pedagoger Lararen: Dar Upprepa Sprakutveckling, Den typ/de typer
puttar Krakan innehall. sprakforstaelse av mal som oftast
och Mamma » Pedagogens » gynnas + vems
Mu sitter pa initiativ. initiativ.
bobben. [Visar
uppslaget.]

Barn Ville: S& har! Lever sigin Den typ/de typer
[Visar Krakans » i Krakans — av funktioner
stolta hallning kroppssprak. som oftast
med kroppen.] Barnets férekommer +

initiativ. vems initiativ.

Tabell 2. Analysens olika skeden fran handling till agenda
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Resultat

Pedagogernas och barnens handlingar under
bokstunderna sammanfattas i tabellerna 3
och 4. Tabellerna visar ocksa om initiativet till
handlingen ursprungligen kommer fran peda-
gogerna eller fran barnen.

Det rader inget ett-till-ett-férhallande mellan
pedagogernas och barnens handlingar vad
galler antal handlingar och typ av handling.
En handling kan leda till ingen eller flera svars-
handlingar, och en viss typ av handling be-
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svaras inte nédvandigtvis med samma typ av
handling. | exempel 1 &r barnskotarens fraga
narmast en kontrollfrdga med svaret givet
bade i fragan och i det textavsnitt som barnen
precis har hort. Fragan leder till tre svar, varav
svaren att barnskotaren bor i Krakskogen har
kategoriserats som att barnen tar initiativ till
att utvidga innehallet med hjalp av sin fantasi,
medan Jaakkos svar raknas som ett svar pa en
kontrollfrdga med initiativ fran barnskotaren.

Typ av handling Pedagoginitierade | Barninitierade Antal totalt
a) Fokusera pa sprak 273 273 273
- visa med kropp eller rést

o kroppssprak 132 132
o rostanvandning 88 88
- be barn 6versatta ord till finska 25 25
- ge spraklig modell 13 13
- ge forklaring eller synonym 12 12
- bebarn anvanda svenska 3 3
b) Upprepa innehall 27 6 33
- parafrasera det lasta 26 3 29
- bendamna detaljer i bilder 1 3 4

¢) Utvidga innehall 23 5 28
- ha asikter om innehallet 16 - 16
- jamféra innehallet med verkligheten 6 3 9

- relatera till ndgot annat inom samma bok 1 1 2

- relatera till ett annat kulturellt verk - 1 1

d) Informera om bocker 4 1 5

- namna boktitel 3 3

- poangtera bilders beskaffenhet 1 1 2
e) Kontrollera situationen 24 22 46
- reglera bokstunden 17 17 34
- rikta fokus pa att lasningen fortsatter 5 5 10
- stélla kontrollfragor 2 - 2
Totalt 351 34 385

Tabell 3. Pedagogernas handlingar under bokstunderna
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Exempel 1:

Barnskdtaren [vdnder blad]: Vad... vad finns i
Krdkskogen ndgonting?

Aamos: *barnskétarens namn*

[Jaakko och flera andra barn récker upp handen]
Jaakko: Krékan.

Barnskétaren [nickar]: Krdkan bor, han har sitt hem
Aamos i Krakskogen

Eero: Och...
Barnskétaren: Aamos, Aamos [avvdrjande
handrérelse]

Eero: Och ocks@ *barnskétarens namn* har.

Pedagogernas handlingar

De flesta av pedagogernas handlingar foku-
serar pa att utveckla barnens svenska samt pa
att kontrollera och underlatta barnens sprak-
forstaelse (tabell 3). Dessa handlingar sker pa
pedagogernas initiativ. | kategori a) Fokusera
pad sprdk finns handlingar som genom kropps-
sprak eller rostanvandning fortydligar innehal-
let for barnen (exempel 2), uppmanar barnen
att Oversatta ett svenskt ord till finska (exem-
pel 3), ger en spraklig modell fér hur man kan
uttrycka ndgot pa svenska (exempel 4), ger en
forklaring eller synonym pé svenska eller ber
barnen anvanda svenska i stallet for finska.

Exempel 2:

Gruppassistent: Krakan satt och kurade [drar upp
axlarna och kurar ihop sig] i sin séng. --- Och fors6kte
ldsa tidningen. [Med krakrost] Ynk! Varfér dr det sa
kallt och mérkt hos krékor! --- [Med berdttarrést:] Flax,
flax, flax, han flog ivdg till lagarn.

Exempel 3:

Barnskétare: En héskulle flog Krakan mot, vet ndgon
vad det ér? Det dr lite jobbigt.

Eero: Kanakoppi!

Barnskétare: Na det Gr inte ett honshus. Hoskulle dr
ddr man forvarar hé [gor en handgest uppadt]. Vet
ndgon vad hé dr for ndgonting? Pinja [som sitter med
handen i luften].

Pinja: 0, tommonen... [sv. 6, en sén dér...]
Barnskétare: H6! Om vi svinger sida sa kan det hjélpa
[vénder blad].

Kimi: Heind. [sv. h6]

Att som i exempel 2 visa med rosten eller krop-
pen vad ett ord betyder ar ett satt som anvands
av alla tre pedagoger. Dock ar det bara grup-
passistenten som genomgéende anvander olika
roster for olika karaktarer samt fér den beratt-
ande texten. Av 88 handlingar som har med
réstanvandning att géra utgors 79 av gruppas-
sistentens vaxlingar mellan olika roster.

| exempel 3 leder barnskotarens fraga om vad
en hoskulle ar till en langre diskussion. Flera
barn ger forslag och pedagogerna behover
lagga till information for att hjalpa barnen med
svaren, vilket gor att totalt 25 handlingar som
har med Oversattning att géra har registrerats,
trots att antalet ord eller uttryck som éversatts
till finska ar atta.

Kategorierna b) Upprepa innehdll och c)
Utvidga innehdll har bada inslag av upprep-
ning. | de flesta fall redovisar kategori b para-
fraser av det lasta dar pedagogerna med egna
ord upprepar nagot de just last, ofta samtidigt
som de visar uppslagets bilder eller pekar ut
nagon detalj i dem. Kategori c utvidgar innehal-
let genom kopplingar till egna asikter (exempel
4), till verkligheten (exempel 5), till nagot annat
inom samma bok eller till ett annat kulturellt
verk, exempelvis till en annan bok eller till en
film. Av 16 handlingar som galler att uttrycka
en asikt ar 14 fragor till barnen. Av dessa leder
10 till ettordssvar: "allt” (exempel 4), "ja" och
"nej” (exempel 5).

Exempel 4:
Ldraren: Mm-m, vad tyckte Liina var roligast?

Liina: Mmm... allt.
Ldraren: Allt var bra.
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Exempel 5:

Barnskétaren: Ater kor pizza?
Barnen i kér: Néd.

Alla pedagoger valjer att kort d) Informera om
bécker. Lararen och gruppassistenten namner
bokens namn, medan barnskétaren lyfter fram
bilderna i boken och sager att bilderbocker “far
fantasin att springa hart".

Kategori e) Kontrollera situationen samlar
handlingar som syftar till att uppratthalla bok-
stunden pa ett bestamt satt. Handlingar som
reglerar situationen galler t.ex. att ge enskilda
barn ordet, be barnen sitta ner eller lyssna
uppmarksamt. Tva ganger staller pedagogerna
fragor dar svaren ar givna, vilket kan tolkas
som att fragorna stalls for att kontrollera bar-
nens koncentration.

Barnens handlingar
Barnens handlingar ar indelade i fyra katego-

Sofie Tjaru

rier varav kategorierna a-c ar hanforliga till
bokens innehall medan handlingarna i kate-
gori d ar kopplade till bokstunden som sadan.
Majoriteten av barnens bokrelaterade handlin-
gar sammanfattas i kategori a) Uttrycka entusi-
asm (tabell 4). Barnen lever sig in i berattelsen
genom exempelvis skratt och egna tolkningar
av skeenden (exempel 6) och gor i tva fall ord-
lekar av uttryck fran texten. Da barnen gor en
upptackt som de vill dela med andra handlar
det som i exempel 7 om att de har lagt marke
till ndgot intressant i bilderna. Ungefar halften
av barnens upptackter i bilderna kommenteras
kort av pedagogerna medan resten ignoreras.
Initiativet till uttrycken fér entusiasm kommer
i 31 fall av 34 fran barnen sjalva.

Exempel 6:

Ville [star hukad for att visa hur bondens flicka ram-
lar]: Ao ao!

Typ av handling Pedagoginitierade Barninitierade Antal totalt
a) Uttrycka entusiasm 3 31 34
- levasiginiberattelsen 3 18 21
- dela sin upptackt - 1 11
- leka med uttryck fran texten - 2 2
b) Utvidga innehall 15 7 22
- haen asikt om innehallet 11 - 1"
- fantisera utgdende fran - 4 4
innehallet

- jamféra innehallet med 4 - 4
verkligheten

- foérutsaga handlingen - 3 3
c) Fokusera pa sprak 19 - 19
- Oversatta fran svenska till finska | 15 - 15
- Oversatta fran finska till svenska | 2 - 2

- uttrycka forstaelse utan 2 - 2
oversattning

d) Kontrollera situationen 43 19 62
- reglera bokstunden 41 19 60
- besvara kontrollfragor 2 - 2
Totalt 80 57 137

Tabell 4. Barnens handlingar under bokstunderna
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Exempel 7:

Aaro [gdr fram till boken]: ... ettd tuolla on yks mini-
figurer!
[sv. ... att dér dr en minifigurer!]

Barnen kan utvidga innehdll (kategori b) i boken
genom att formulera asikter, fantisera, jamfora
innehallet med verkligheten och forutsaga
handlingen. Asikter om innehall och jamforel-
ser med verkligheten formuleras enbart pa pe-
dagogernas initiativ (exempel 4). Barnen tar a
sin sida samtliga initiativ till fantasier (exempel
1) och férutsagelser.

| de fall barnens handlingar handlar om att
fokusera pa sprdk (kategori c) sker det pa pe-
dagogernas initiativ. Oftast handlar det om
dversattningar.

Barnen bidrar till att kontrollera bokstunden
(kategori d) som situation da de begér ordet
genom att racka upp handen, tar stallning till
hur bra de ser bokens bilder och avrundar las-
ningen med varianter pa ramsan "snipp, snapp
snut - sa var sagan slut”. De svarar ocksa pa
kontrollfragorna som pedagogerna staller med
avsikt att kontrollera och uppmuntra barnens
koncentration.

Av de kategorier som har direkt anknytning
till bokens innehall (a-c) ar det speciellt utmar-
kande for handlingarna i kategori a att barnen
anvander mer an bara ord for att uttrycka sin
entusiasm. | sju fall anvander de en kombina-
tion av ord och kroppssprak (exempel 6), i sju
fall kombinerar de ord med att peka pa en bild
i boken (exempel 7) och i sex fall utgdrs hand-
lingarna av enbart kroppssprak. | sju fall uttryc-
ker barnen sin entusiasm i form av skratt.

En dversiktlig kontroll av de enskilda barnens
blick och kroppssprak tyder pa att de barn som
uttrycker minst engagemang anda fokuserar
pa boken och pedagogen under minst halften
av bokstunden. De barn som har minst 6gon-
kontakt med boken och pedagogen ar ocksa
de som yttrar sig minst. Handlingar som tyder
pa bristande koncentration, till exempel att

barn som sitter bredvid varandra knuffas eller
viskar med varandra, ar lagmalda och stor sal-
lan den pagédende lasningen.

Pedagogernas agenda

| analysen av materialet betraktas handlingar
i kategori a) Fokusera pa sprdk och kategori b)
Upprepa innehdll (tabell 3) primart som olika
satt att utveckla barnens svenska. Att sdsom
i Mets beskrivningar (1994) framja sprakut-
veckling genom att anvanda omskrivningar,
upprepningar och kroppssprak ar ett veder-
taget tillvagagangssatt inom sprakbadsunder-
visning. Precis som i Sédergards studie (2002)
kompletterar pedagogerna ocksa barnens fin-
ska yttranden med en svensk modell for hur
man kan uttrycka nagot.

Da barnen lar sig ord och uttryck som kan an-
vandas i andra sammanhang kan det jamféras
med det Rosenblatt (1986) kallar ett efferent
forhaliningssatt. Det Gverensstammer ocksa
med Utbildningsstyrelsens (2014a) rekom-
mendation att barnlitteratur och olika typer
av texter ska anvandas for att utveckla barns
sprak i forskoleundervisningen. Samtidigt kan
i synnerhet anvandning av kroppssprak och
olika roster for olika karaktérer bidra bade till
sprakutvecklingen och till att gora lasningen
till en estetisk upplevelse. D& gruppassisten-
ten i studien anvander olika roster for olika
karaktarer far barnen en ledtrad till vem det ar
som pratar och med hjalp av illustrerande ges-
ter hjalper lararen barnen att forsta innebor-
deniorden. Genom att pedagogerna lagger till
dessa modaliteter i sin lasning ger det barnen
lattillganglig information som kan starka deras
upplevelse av lasningen sa att de lattare kan
leva sig in i bokens handling.

Pedagogerna lagger inte bara till modaliteter
utan ar ocksa noggranna med att visa alla bil-
der. Barnen far saledes ta del av bilderboken
som helhet och pedagogerna kombinerar ofta
bildvisningen med en parafras av det de just
har last. Hassett och Curwood (2009) namner
att den multimodala lasformagan kan stodjas
genom att man uppmarksammar forhallanden
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mellan textens olika modaliteter. Bildernas
beskaffenhet berors endast tva ganger och
da inga narmare analyser av bilderna som
sadana, eller av bildernas férhallande till den
skrivna texten, gors far bilderna fungera som
ett stod for sprakforstaelsen utan fokus pa
multimodal lasformaga.

Pedagogernas sprakfokus kan ses som sjalv-
klart da malet med sprakbad ar att barnen ska
bli funktionellt tvasprakiga (Buss och Laurén,
2007, s. 30; Bergroth, 2015, s. 4). En annan for-
klaring kan vara att pedagogerna ser barnens
sprakliga forstaelse av boken som en forutsatt-
ning for att de ska kunna delta i djupare dis-
kussioner och analyser av densamma. Sadana
mal faller i foreliggande studie under kategori
¢) Utvidga innehdll. D& pedagogerna fragar
efter eller vidareutvecklar barnens asikter och
associationer kring innehallet framjas barnens
formaga att ta stallning till texter. Cox och
Many (1992) ser bade kopplingar mellan tex-
ten och barnens egna liv samt barnens analy-
ser av texten som estetiska. Kategori c ar ocksa
den kategori som narmast motsvarar laro-
plansgrundens (Utbildningsstyrelsen, 2014a)
instruktion om att barnen ska fa éva upp sin
fantasi, tolka olika typer av meddelanden, leva
sig in i de tankar och kanslor som olika texter
vacker samt uttrycka och diskutera vad de har
hort eller last.

Pedagogerna i foreliggande studie lyfter i
likhet med pedagogerna i Simonssons (2004)
studie sallan fram bockernas estetiska funk-
tioner. Det verkar alltsa som om de estetiska
forhallningssatt som barnen eventuellt utve-
cklar under bokstunderna sallan ar ett uttalat
mal hos pedagogerna. Samtalen under de ob-
serverade bokstunderna ar korta och ytliga.
Detta gar stick i stav med Becks och McKeowns
(2001) samt Dickinsons och McCabes (2001) re-
kommendationer om att anvanda 6ppna fra-
gor och diskussioner som ger barnen kognitiva
utmaningar samt okar deras fardigheter att
analysera texter och gora kopplingar till egna
erfarenheter. Saval laroplansgrunden som ti-
digare forskning (Beck och McKeown, 2001;
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Barton, 2007; Utbildningsstyrelsen, 2014a;
Williams och Sheridan, 2018) betonar vikten
av att barn redan fore skolstarten utvecklar en
viss skriftsprakskompetens, inklusive férmaga
att analysera och ta stallning till olika texter.
Da samtalen kring bockerna ar sa begransade
blir det svart att nd sadant djuplarande som
Hattie, Fisher och Frey (2018, s. 45) beskriver
som onskvart.

Att informera om bécker (kategori d) innebar
i mitt material sammanlagt fem handlingar.
Generella kunskaper om bocker ar sdledes
inte ett centralt mal for larande under bokstun-
derna. Nagon anvandning av litterara termer
férekommer inte, vilket dverensstammer med
Sipes (1998a) resultat dar pedagogerna sallan
for in nya litterara termer trots att det skulle
kunna leda till en hogre niva av litterar forsta-
else.

Handlingar som syftar till att kontrollera situa-
tionen (kategori e) reglerar och uppratthaller
bokstunden. A ena sidan kan dessa ses som
forutsattningar for att pedagogerna ska kunna
styra innehdllet mot ett bestamt larande, men
a andra sidan erbjuder regleringen ocksa
mojligheter for barnen att 6va pa att koncen-
trera sig och begara ordet, vilket pedagogerna
i Simonsson (2004) anger som ett mdjligt
syfte med bokstunder. Ocksa i Alatalos och
Westlunds (2019) studie sag pedagogerna bok-
stunder som en modjlighet att utveckla barns
formaga till lyssnande och socialt samspel.

De mal som pedagogerna arbetar med mot-
svarar bara delvis de omraden som namns
som centrala for bokstunder i Solstads (2018)
sammanfattning av tidigare forskning. Det
Solstad kallar férberedande lasinlarning mot-
svaras i foreliggande studie narmast av att
barnen hor upplast text. Det ger i sig en mo-
dell for skriftsprak, dven om sjalva skriften inte
ges speciell uppmarksamhet. Det omrade som
Solstad kallar /dsfostran handlar om att lata
barnen socialiseras in i en skriftkultur och utve-
ckla sin formaga att reflektera 6ver olika typer
av texter, vilket pedagogerna i foreliggande
studie gér genom att - om an i begransad ut-
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strackning - utvidga innehall (kategori c) och
informera om bocker (kategori d). Vad galler
omradet ldsupplevelse och ldslust menar Solstad
att barn behover fa uppleva att lasning kan ha
manga olika funktioner sdsom terapeutiska,
reflekterande, associativa, faktainhamtande
och fascinationsvackande. Bokstunderna i den
har undersokningen har utover de sprakutve-
cklande aspekterna en narmast fascinations-
vackande funktion. Trots att pedagogerna ger
barnen begransade mojligheter att uttrycka
sig och fordjupa sin upplevelse av boken lyc-
kas de anda skapa en bokstund dar barnen ar
koncentrerade pa boken och lasningen under
stérre delen av bokstunden.

Utgdende fran pedagogernas handlingar
och de mal de verkar ha efterstravat under
bokstunderna kan pedagogernas huvudsak-
liga agenda antas ha varit att framja barnens
sprakutveckling och sprakforstaelse.

Barnens agenda

Barnens vanligaste handlingar bestar i att ut-
trycka entusiasm (kategori a) och att utvidga
innehdll (kategori b) (tabell 4). Dessa handlin-
gar vittnar om ett estetiskt forhallningssatt och
ar i linje med Rosenblatt (1986) samt Cox och
Many (1992). En genomgang av underkatego-
rierna visar att det nastan uteslutande ar bar-
nen som tar initiativ till att uttrycka entusiasm
infor boken, lagga till egna fantasier och férut-
saga handlingen. Pedagogerna tar sallan fasta
pa eller vidareutvecklar barnens initiativ under
bokstunderna.

Barnens entusiasm, fantasier och férutsagel-
ser tyder pa att de har det Sipe (2000) kallar
transparent och performativ litteraturforsta-
else, vilket innebar att de ar uppslukade av
boken och kan antas uppleva berattelsens
varld som sin egen samt anvander texten som
utgangspunkt for sin egen kreativitet och fan-
tasi. Medan barnen pa eget initiativ lever sig in
i berattelsens varld kommer initiativet till mer
verklighetsanknutna handlingar, sdsom att for-
mulera asikter om innehallet och jamfora inne-
hallet med verkligheten, fran pedagogerna.

Handlingar som syftar till att fokusera pad
sprdk (kategori c) sker ocksa pa pedagogernas
initiativ. Trots att alla barn inte forstar alla ord
i boken (exempel 3) ber inget av barnen om
forklaringar. En orsak kan vara att sprakbads-
barnen &r vana vid att inte forsta allt eller att
barnen ar upptagna med att leva sig in i berat-
telsen och ogarna gar ur sin estetiska upple-
velse for att diskutera sprakliga formuleringar.
Met (1998, s. 40-41) och Bergroth (2015, s. 3)
beskriver den starka betoningen pa innehall
som typisk for tidigt fullstandigt sprakbad. Med
andra ord féljer barnen, formodligen omedve-
tet, en av grundprinciperna for sprakbad da de
fokuserar pa sin upplevelse av innehallet fram-
for spraket under bokstunden.

Liksom pedagogerna forsoker aven barnen
att kontrollera situationen (kategori d). Barnen
begar ordet 52 ganger genom att racka upp
handen. Flera barn kan begdra ordet for
samma fraga, men alla far inte yttra sig. Aven
om barn ocksa yttrar sig utan att ha begart,
eller fatt, ordet visar handupprackningen att
barnen har erfarenhet av hur bokstunder bru-
kar ga till och manar om att uppfylla vissa for-
vantningar. Manga av barnens yttranden galler
huruvida de kan se bokens bilder. De &r alltsa
medvetna om bildernas viktiga roll.

Som framgdr av ovanstdende resonemang
verkar barnens agenda under bokstunderna
ha varit att uppleva och uttrycka sin upplevelse
av berattelsen, samt att bidra till att uppratt-
halla sjalva bokstunden.

Slutdiskussion

Analysen av bokstunderna i studien visar pa en
viss avsaknad av samstammighet mellan peda-
gogernas och barnens agenda. Pedagogernas
handlingar och de typer av mal som de verkar
efterstrava tyder pa att deras huvudsakliga
agenda ar att framja barnens sprakutveckling
och sprakférstdelse. Barnens agenda under
bokstunden verkar & andra sidan dels handla
om att uppleva och uttrycka sin upplevelse av
berdittelsen, dels om att upprdtthdlla bokstunden
genom att svara pa pedagogens fragor, begara
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ordet och forsakra sig om att kunna se bokens
bilder tillrackligt bra.

Stamningen och koncentrationen ar god
under de observerade bokstunderna, men
det som pedagoger och barn gemensamt tar
initiativ till handlar inte om boken utan om att
kontrollera situationen och uppréatthalla bok-
stunden som s&dan. Aven om barnen i studien
ofta uppvisar entusiasm och engagemang
infor boken riskerar processen att stanna vid
glada utrop och upprepningar av vad de just
hort eller sett i stéllet for att ga vidare till mer
avancerade resonemang. Det ar mojligt att
risken ar storre att barnens handlingar inte
stracker sig till mer an entusiastiska yttringar
och upprepningar da det ar fraga om andra-
spraksinlarare med begransade kunskaper i
undervisningsspraket.

Trots att ett estetiskt forhallningssatt enligt
Rosenblatt (1986) springer ur personliga och
omedelbara upplevelser av texten behover
detta inte innebara att barnens satt att narma
sig boken forblir enbart personliga upple-
velser. Som Solstad (2015) och @ines (2019)
skriver ger upplevelseinriktade bokstunder
sprakligt aktiva barn, vilket framjar bade sprak-
utvecklingen och férmagan att utvidga bockers
innehall. Genom att spinna vidare pa barnens
upplevelser och uttryck hade pedagogerna
kunnat stddja barnen till fler tolkningar, dju-
pare analyser och 6kat larande. Ett arbetssatt
dar man utgar fran det barnen redan intres-
serar sig for och beharskar dverensstammer
dessutom val med den sociokulturella syn pa
larande som fors fram i saval laroplansgrun-
den (Utbildningsstyrelsen, 2014a) som sprak-
badsprogrammet (Bergroth, 2015).

Om pedagogerna hade gatt ett steg langre
genom att bekrafta och dela barnens iver infor
boken hade entusiasmen sannolikt 6kat yt-
terligare. Sloan (2003) havdar att lasning som
vacker kanslor och utmanar fantasin pa sikt
skapar villiga och sjalvstandiga lasare. Det gal-
ler alltsa for pedagogerna att balansera sprak-
utveckling, innehallsligt larande och laslust
under bokstunderna.

Sofie Tjaru

Eftersom studien enbart har analyserat tre
bokstunder kan slutsatserna inte generali-
seras. Ur ett ldrandeperspektiv ar det emel-
lertid av vikt att det under bokstunder inom
forskoleundervisningen rdder samstammig-
het mellan hur pedagoger och barn tar sig an
hdglasningsbdckerna och att denna samstam-
mighet anvands for att nd ocksa innehallsligt
larande. D& bristen pad samstammighet som
syns i denna studie dessutom betraktas i lju-
set av tidigare studier (Sipe, 1998; Dickinson
och McCabe, 2001; Damber, 2015; Alatalo och
Westlund, 2019), som visar att bokstunder inte
erbjuder nagra storre kognitiva utmaningar for
barnen, star det klart att det behovs en storre
diskussion om barnlitteraturens roll for sprak-
ligt och innehallsligt Iarande. Denna diskussion
behover foras saval inom lararutbildningarna
som inom det litteraturdidaktiska forsknings-
faltet.

Det ar mojligt att fler aspekter av utmanande
och upplevelsebetonad litteraturanvandning
skulle ha kunnat framtrada om materialet hade
varit storre. Det ar ocksa mojligt att barnen i
undersokningen far utveckla sina estetiska ut-
tryck i andra sammanhang an under bokstun-
derna. Undersokningen kan inte heller pavisa
vad i bokstunderna som ar typiskt for sprak-
badsforskoleundervisning och vad som ocksa
forekommer i andra férskolegrupper - med
eller utan andraspraksinlarare. Med andra ord
behdvs mer omfattande undersékningar i fler
grupper for att fa en mer heltéackande bild av
anvandningen av barnlitteratur med andra-
spraksinlarare.
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