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Fran den omogna sexaringen till den
skolpliktiga forskoleklasseleven - en
dokumentanalys av sexaringen i det svenska
utbildningslandskapet fran 1940-tal till idag

Helena Ackesjo och Sven Persson

Sammanfattning

Denna studie analyserar hur framstéllningen av det sexariga barnet har férandrats genom his-
torien, beroende pa hur samhallet har hanterat frdgor om skolplikt, sexaringens skolmognad
och skolstart. Policydokument fran 1940-talet fram till 2017 har analyserats med hjalp av be-
greppen subjektifiering och kvalificering. Policydiskurser formulerar mening och sanningar om
barnet men ger ocksa en indikation pa vad som ar problemen och hur dessa problem ska I6sas.
Policydiskurser innehaller ocksa ekonomiska argument och formulerar den roll som utbildning
spelar i att forbereda barn och unga for framtida utbildning och arbetsliv. Vi svarar pa fragorna:
vem ar sexaringen i policydokumenten och vad ska sexaringen kvalificeras for genom utbildning?
Resultaten visar att det sker en forskjutning fran beskrivningar av den omogna sexaringen till
den presterande och skolpliktiga eleven. | bérjan av tidsperioden formuleras diskurser om det
omogna och problematiska barnet som inte forvantats klara av att passera nalségat for att bli
inslappt i skolan. Runt millennieskiftet sker dock ett diskursivt brott da barnets forutsattningar
hamnar i forgrunden. Problemet kom da istéllet att handla om hur skolan ska anpassas till det
kompetenta barnets individuella forutsattningar. Perioden &r dock kort, och en bit in pa 2010-
talet ar det aterigen den skolpliktiga, presterande och matbara eleven som forvéntas anpassa
sig till statens krav. Denna forskjutning kan sattas i en global kontext som framhaver konkurrens,
kunskapseffektivitet och ekonomiska incitament for skolarisering.

From the immature six-year-old to the school-obliﬁed preschool
class pupil - a document analysis of the six-year-old child in the
Swedish educational landscape from the 1940s to present day

Abstract

This study analyzes how the discursive representation of the six-year-old child has changed
throughout history, depending on how society has handled issues of compulsory schooling,
school maturity and school start. Policy documents from the 1940s up to 2017 have been analyzed
using the concepts of subjectification and qualification. Policy discourses formulate meaning and
truths about the child as well as the problems in education and how these problems should be
solved. Policy discourses also contain economic arguments and formulate the role of education in
preparing children and young people for future education and working life. We answer the ques-
tions: who is the six-year-old child in the policy documents, and what should this child be qualified
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for through education? The results show that there is a shift from descriptions of the immature
six-year-old to the performing and school-obliged pupil. At the beginning of the period, discourses
are formulated about the immature and problematic child who was not expected to be able to
pass the eye of the needle to be admitted to school. However, around the turn of the millennium,
there is a discursive shift where the child’s abilities are in the foreground. The problem then
came to be about how the school should adapt to the individual child’s prerequisites. However,
the period is short, and in the 2010s, it is the school-obliged performing and measurable pupil
who is expected to adapt to the state’s requirements. This shift is discussed in a global context
that emphasizes competition, knowledge efficiency and financial incentives for a schoolarisation.

Inledning
Denna studie handlar om hur beskrivningar
av det sexariga barnet i olika slags policytexter
har férandrats genom historien och hur dessa
kan kopplas till hur samhallet har hanterat
fragor om skolplikt, skolstart och sexaringens
mognad for skolan. Vi undersoker diskursiva
representationer av sexaringen i olika tidsperi-
oder, fran 1940-talet och framat. Hur framstalls
sexaringen och vad vill samhallet géra med
detta sexariga barn som tycks vara féremal
for s& manga politiska utbildningsreformer?
Studien ar en del av ett forskningsprojekt kallat
Férskoleklassen i en brytningstid . Brytningstiden
kan definieras som en tidpunkt da nya mal for
en skolform pa policyniva konfronteras med
en befintlig pedagogisk praktik, dvs. motet
mellan praktikens policy och den statligt in-
itierade policyn. Projektet i stort syftar till att
forsta och forklara hur policy tas emot, tolkas
och o6versatts till pedagogisk praktik, samtidigt
som den pedagogiska praktiken formerar nya
innebdrder av policy.

| denna artikel ar emellertid framstallningen
av det sexariga barnet i fokus. Som stod for att
beskrivningar av det barn som ska utbildas ar
centralt for att forsta policy, vill vi citera Bloom
(1997). Han skriver:

Every education system has a moral goal that it tries
to attain. It wants to produce a certain kind of human
being. This intention is more or less explicit, more or less
a result of reflection; but even the neutral subjects like
reading, writing and arithmetic, take their place in their
vision of the educated person. (Bloom, 1997, sid. 498).

Citatet fran Bloom faster uppmarksamhet pa
utbildningens karna. Utbildning handlar i grun-
den om att "producera” en manniska genom
utbildning, och med Blooms ord tar utbildnin-
gen sin utgangspunkt i visionen om den utbild-
ade personen. Oftast ar det ett barn som ska
formas genom utbildning och visionen om det
utbildade barnet ar karnan i reformer som vill
férandra utbildningen. Ett satt att analysera po-
licy for utbildningssystemet ar att fokusera pa
subjektet, dvs. pa vad samhallet vill att sexarin-
gen ska blii form av "utbildat subjekt”. | det har
fallet ar det beskrivningar i policydokument
av sexaringen och hur utbildning ska forma
sexaringen som ar i fokus. Policydokument
definieras som texter avsedda att styra och
paverka utvecklingen i utbildningssystemet
(forskola och skola). | studien avgransar vi oss
till analys av nationella dokument skrivna pa
regerings- och departementsniva sdsom utred-
ningar, propositioner och uppdrag men aven
skollagsskrivningar.

For att kunna gora en analys av sexaringen
som subjekt behover vi emellertid kontextuali-
sera policydokumenten historiskt. Det innebar
att vi betraktar hela utbildningsvésendet som
integrerat i de politiska, ekonomiska och so-
ciala sfarer som vill skapa ett subjekt, en (ny)
"utbildad manniska” i en historisk kontext.
Utbildning forstas da som ett instrument for att
férandra och utveckla samhallet, och de som
ska utbildas, i en viss riktning (Rickardsson,
2010). Forandringar kan da forstas fran tva
sammanfldtade och dialektiska perspektiv:
beskrivningar av subjektet (sexaringen) relate-
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ras till den politiska viljan att férandra/bevara
skolan och beskrivningar av skolan relateras till
den politiska viljan att skapa ett nytt subjekt.
Nyckelbegrepp blir darfor subjektifiering och
kvalificering (Biesta, 2009).

Studiens tidsperiod: fran

efterkrigstiden ...

Vi inleder vart analysarbete i statliga policydo-
kument fran 1940-talet. 1930-40-talen beskrivs
som brytpunkter (Hammarstrom-Lewenhagen,
2016), vilket gor denna tidsperiod intressant
att anvanda som utgangspunkt. Dels behévde
samhaéllet ateruppbyggas efter krigsperioden,
dels hade skolan annu inte anpassat sig till den
nya tiden. Samhallet behdvde utbilda de unga
till att bli medborgare i ett vardande samhalle
(SOU 1944:20; SOU 1949:35).

..."det moderna industrialiserade samhdillet kréver
utbildad arbetskraft... En kapitalinvestering, som
méjliggor ett bdttre utnyttiande av den viktigaste pro-
duktionsfaktorn, den mdnskliga arbetskraften, mdste
anses vdl motiverad” (SOU 1948:27, sid. 11).

Under samma tid borjade dessutom kvinnorna
i storre utstrackning forvarvsarbeta, vilket inne-
bar att utbildning och omsorg fér de yngsta
barnen behévde byggas ut. Staten ville ta sitt
ansvar och bista familjerna om problem med
barnens tillsyn och omvardnad uppstod for
den forvarvsarbetande modern. Staten skulle
nu "latta de hemarbetande modrarnas bunden-
het vid barnen och ge dem en viss frihet” (SOU
1948: 27, sid. 66-67). 1930- och 40-talen var
sdledes handelserika och omvalvande decen-
nier. Férskolepedagogiken fick ett samhalleligt
erkannande och ett mer vetenskapligt profes-
sionellt forhallningssatt tillsammans med att
ett uttalat statligt ansvarstagande for forskole-
verksamheten vaxte fram (Hammarstrom-
Lewenhagen, 2016).

Flera utbildningspolitiska initiativ togs under
denna tidsperiod och foljande decennier for att
starka bade forskola och skola. Dock hamnade
sexdringarna i skuggan av, eller i granslandet
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mellan, forskola och skola. Darav blir denna
aldersgrupp intressant att sarskilt fokusera
sarskilt i foreliggande studie.

... till samtida nationella
positionsforskjutningar och

globala policyrérelser

Enligt Ball (2007) genomsyras det politiska
samtalet i 2000-talets bérjan av en innehalls-
och resultatorienterad diskurs dar ekonomisk
utveckling och global konkurrens ar signalord.
| sddana resonemang ses utbildning som av-
gorande for en nations konkurrenskraft. Saval
forskola, skola som samhallet i stort karak-
tariseras idag av globalisering, decentralise-
ring, malstyrning, marknadsorientering och
individualisering, vilket kraver nya former av
styrning och reglering i form av exempelvis do-
kumentation, utvardering och standardisering
(Djelic och Sahlin-Andersson, 2006).

Utbildningspolitiska reformer riktade mot ut-
bildning for de yngsta barnen handlar om att
hitta framgangsfaktorer for ett 6kat larande
samt for att kvalificera barnen for fortsatt skol-
gang. Utifran denna utgangspunkt kan man
havda att den svenska foérskolans utveckling
fran 1990-talet har karakteriserats av en posi-
tionsforflyttning - fran en socialpedagogisk till
en mer akademisk och skolférberedande po-
sition, men med behallande av nagra karnvar-
den fran socialpedagogiken (Persson, 2010).
Aspelin och Persson (2010) har analyserat
denna positionsforskjutning utifran policydo-
kument, och kopplar den till en globaliserad
kunskapsekonomi som betonar att utbildning
for de yngsta barnen ses som en investering
for att forbereda dem infor skola och en allt-
mer konkurrensinriktad utbildningssituation.
Idén med den "kunskapseffektiva skolan” ar att
investeringar i utbildning pa ett mer effektivt
satt ska kvalificera elever for vidare utbildning
och arbetsmarknad.

Bakgrunden till dessa positionsforskjutningar
star att finna pa den globala nivan. OECD é&r en
av de stora globala aktérerna som bade fram-
jar och uppmanar till férandringar i policy. De
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mest kraftfulla politiska instrumenten har varit
resultaten fran PISA-programmet, i vilket 6ver
80 lander har deltagit sedan introduktionen
2003 (Ball, 2017). Internationella storskaliga
beddmningar fungerar som projektionsskar-
mar for att argumentera for reformer eller
uppréatthalla ett status quo (Pettersson, 2014).
| foreliggande studie fokuserar vi dock endast
nationella policytexter.

Syftet med studien
Syftet med foreliggande studie ar att fordjupa
kunskapen om utbildningens subjekt (sexarin-
gen) sdsom det beskrivs i policydokument 6ver
tid. Vidare vill vi genom dessa beskrivningar fa
kunskap om utbildningens kvalificerande funk-
tion for denna sexaring. De forskningsfragor
som ska besvaras ar:

a) vem ar sexaringen i policydokumenten?

b) vad ska sexaringen kvalificeras for genom
utbildning?

Teori och teoretiska
analysbegrepp
| relation till det beskrivna syftet kravs en defi-
nition av begreppet policy. | studien lutar vi oss
mot beskrivningen av policy som inte enbart
politisk retorik, utan aven nagot som bidrar
med terminologi, tolkningsredskap, hand-
lingsnormer och (nya) premisser for utbildning
(Lund och Sundberg, 2012), det vill saga textu-
ella uttryck och instrument for férandring.
Dessa maste stallas i relation till pagadende
samhallsutveckling. Genom ny policy stravar
myndigheter och andra aktorer efter att astad-
komma forandring, vilket innebar att policy kan
betraktats som ett lampligt satt att kontrollera,
styra och férandra samhallet generellt och for
att reformera, modernisera och hdja standar-
den i utbildningen specifikt (Braun, Maguire
och Ball, 2010). Ur ett globalt perspektiv hand-
lar detta om att modernisera utbildningssys-
temet och att 6ka standarden och resultaten
(Ball, Maguire och Braun, 2012). S6kandet efter
framgangsfaktorer ar tydligt i dagens policy.
Policytexter har en semantisk och ontologisk

kraft eftersom spraket formedlar betydel-
ser och sociala positioner. Policy mobiliserar
och formulerar sanningskrav, snarare an re-
flekterar den sociala verkligheten. Enligt Ball
(2017) ar det skillnad pa policy som text (ord
pa papper) och policy som diskurs. Policytexter
ar inramade av storre diskurser, vilka ar kon-
ceptualiseringar av varlden.

Policydiskurser spelar darmed en stor roll i
hur problem och I6sningar definieras och hur
effekter av reformer i utbildningssystemen
mats over tid (Ball, 2017). Stone (2002) for-
klarar att policyskrivande ar en process av
Overtalning, ett sokande efter kriterier och
ett satt att motivera olika val och uttalanden.
Policydokument formulerar de problem som
ska l6sas, och pé en strukturell niva ocksa hur
man l6ser dem. Pastdenden om sanning, be-
skrivningar av sexaringen och innebérden av
vad "god utbildning” kan vara i utbildningspo-
litiska texter och dokument, ar alltsa placerat
i en rorlig diskursram som fungerar under en
viss tidsperiod.

Lindblad och Popkewitz (2004) havdar att po-
licy &r narrativ om utveckling och "raddning”
(salvation). Utbildning handlar om ‘finding a
better life' (sid. 71) och om att skapa nya med-
borgare genom utbildning. Policydiskurser
formulerar darfér pastaenden om ett sub-
jekt, dvs. om barnet/eleven som ska utbildas.
For att framja forandringar maste policy gora
ansprak pa utbildningssystemet som helhet,
dvs. vad det ar som barnet ska kvalificeras
for. Frdgan om vad "god utbildning” ar har
begreppsliggjorts av Biesta (2009). Biesta fore-
slar ett ramverk som skiljer mellan bland annat
subjektifiering och kvalificering som samhalle-
liga funktioner av utbildningssystemet, dvs. de
uppdrag som ett samhalle ger till utbildningen
for att forma dess medborgare. Dessa begrepp
anvands i foreliggande studie for att analysera
formuleringar om sexaringen i policydoku-
ment och vilka (utbildningspolitiska) argument
som ligger bakom tankarna om utbildning for
just denna aldersgrupp.

Enligt Biesta (2009) handlar utbildning om
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subjektifiering - policy uttrycker diskurser om
ett subjekt, den individ som ska utbildas. Det
innebar att det kommer att finnas (sannings)
ansprak pa subjektets - barnets - natur i po-
licytexterna. | denna artikel fokuseras beskriv-
ningarna av sexaringen (vad barnet ar) och
vilken som ar den 6nskvarda sexaringen (vad
barnet ska bli). | analysen av policydokument
besvaras foljande fraga: Vem dr sexdringen i po-
licydokumenten?

Diskursen om kvalificering handlar om att
ge barnen de kunskaper, fardigheter och in-
sikter som gor att de kan klara av framtida
utbildning. Kvalificering relaterar till de krav
som kommer att finnas langre fram, men som
nodvandigtvis inte finns dnnu, nagot som bar-
nen maste forberedas for. Kvalificeringstanken
sager oss nagot om vilken kunskap som anses
nodvandig och hur sexaringen ska forberedas.
| analysen av policydokument besvaras fol-
jande fraga: Vad ska sexdringen kvalificeras for
genom utbildning?

Urval, material och
genomférande

Nationella policydokument fran 1940-talet
fram till 2017 har valts ut fér analys. Aven
om den konkreta styrningen av utbildningen
ofta ar paverkad av transnationella diskurser
(Sjéstrand Ohrfeldt, 2019) anvénder vi oss
inte av globala policydokument (t.ex. EU- eller
OECD-dokument) i vara analyser. Utifran var
definition av policydokument, som texter av-
sedda att styra och pdaverka utvecklingen i
utbildningssystemet, har vi valt att analysera
utredningar och statliga utbildningspolitiska
dokument som pa nagot vis har berort eller
foregatt reformférandringar gallande sexarin-
garna och/eller skolstarten; namligen framst
svenska statliga utredningar (SOU), politiska
forslag, skollagar, lagstiftningsforslag, uppdrag
fran regeringen och departement till Skolverket
och regeringens promemorior. Dessa doku-
ment beskriver en énskvard eller férestalld
férandring (Sjostrand Ohrfeldt, 2019). | doku-
menten finner vi pastaenden om 6nskvarda re-
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sultat likval som forgivettagna antaganden om
barnet, samhallet och utbildningens funktion
- och hur dessa har skiftat over tid.

Resultaten som presenteras grundar sig pa
en genomford diskursanalys bestaende av
empirindara lasning, dekonstruktion och re-
konstruktion av text. Diskursanalys handlar
om skapandet av mening i text, exempelvis
policydokument. Det kraver noggrann lasning
och tolkning av textmaterial, vilket mojliggor
upptackten av monster (Potter och Wetherall,
1987; Coyle, 1995). Genom att sdka efter va-
riation ar det ocksad mojligt att utesluta kon-
kurrerande tolkningar (Cohen, Manion och
Morrison, 2005). Analysprocessen beskrivs i
det féljande:

Empirindra ldsning: Inledningsvis lastes alla ut-
valda policydokument i sin helhet. Avsnitt som
handlade specifikt om sexaringarna och/eller
om forandringar av utbildningen for sexarin-
garna valdes ut for vidare analys.

Dekonstruktion av text: Den utvalda texten
dekonstruerades sedan till meningsskapande
enheter och nyckelord.

Rekonstruktion av text: Nyckelorden synte-
tiserades till pastaenden for att besvara de
fragor som stalldes i relation till de teoretiska
begreppen subjektifiering och kvalificering.
Pastdendena &r formulerade utifrdn nyckel-
orden och ar inte bokstavligt citerade fran
policydokumenten. Slutligen har resultaten
sammanfattats i tabellerna 1, 2 och 3.

Resultat

| resultatavsnittet presenteras svar pa fra-
gestallningarna under rubrikerna subjektifie-
ring och kvalificering.

Subjektifiering - Vem &r sexaringen

i policydokumenten?

Barnets mognad, eller snarare det omogna
barnet, far stort utrymme i policytexterna
under 1940-1950-talen. Sexaringen beskrivs
som ett problematiskt barn och de hemmava-
rande barnen i storstaderna behdver tas om-
hand (SOU 1948:27). Det beskrivs aven att
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hemmen har svart att ta hand om "de svar-
hanterliga sexaringarna” (SOU 1951:15, sid.
116) vilket marks pa att allt fler foraldrar forso-
ker skriva in sina sexaringar i skolan, eftersom
.."barns skolgang far begynna det kalenderar,
under vilket barnet fyller sex ar, om foraldrar
och malsman s& 6nskar och om barnet be-
finnes vara val skolmoget...” (SOU 1948:27, sid.
XV). Att allt fler vardnadshavare ville skriva in
sina barn i skolan kan ocksa ha att géra med
att allt fler kvinnor behdvdes pa arbetsmarkna-
den under efterkrigstiden.

Barnen sorterades utifran en bedémning av
mognad. For att fa borja skolan kravdes att bar-
net (bade sex- och sjudringen) hade uppnatt
en viss mognadsniva och skolmognadsprov
(pedagogiskt prov och lakarundersokning)
infordes for att avgdra detta (SOU 1948:27).
Begreppet skolmognad infors i skollagen for
forsta gdngen 1946. Skolmognadsprovens mal
var att gora det majligt for skolan att skapa "ef-
terstravansvard homogenitet i fraga om intelli-
gensaldern i klasserna” (SOU 1948:27, sid. 10).
Om barnet inte ansags skolmoget hanvisades
barnet att vanta ytterligare ett ar i hemmet
eller forskola (SOU 1951:15). Sexaringen kunde
ocksa placeras i skolan pa forsok och aterga
till hemmet om de ej ansdgs mogna nog (SOU
1944:20). Dessutom foreslogs att man skulle
inratta forskoleklasser - dven kallade skolmog-
nadsklasser - for "normalariga” och skolpliktiga
men ej skolmogna sjudringar (SOU 1949:35).

Under 1960-1970-talen beskrivs sexaringen
som ett oroligt men energifyllt och initiativrikt
barn. Man beskriver fortsatt sexaringen som en
orolig individ, och funderar éver om det skulle
ga att skapa aldershomogena sexarsgrupper.
A ena sidan skulle dldershomogenitet féren-
kla for lararna men & andra sidan beskrevs att
manga sexaringar befinner sig i en labilitets-
kris... "vilket innebar att en grupp sammansatt
av overvagande sexaringar kan vara en mycket
orolig grupp” (SOU 1972:26, sid. 227-228).

Fortsatt bedrivs diskussionen om det skol(o-)
mogna barnet. | Skollagen 1962:319, 6 kap.
8 32, beskrivs att barn som annu inte har

uppnatt skolstartsaldern, men anses moget,
kan fa borja skolan som sexaring. Har ett skol-
pliktigt barn inte uppnatt den mognad som
kravs for att delta i undervisningen ska dess
skolgang forskjutas ett ar, tills att barnet ar
atta ar gammalt. Darmed finns fortsatt ett mi-
nimikrav for skolmognad oavsett om barnet ar
sex eller sju ar.

Under denna tidsperiod bdrjar det dock
uppmarksammas att barn kunde ha det svart
i samband skolstarten, oavsett mognad. Man
borjar nu ocksad diskutera svarigheten i att
beddma och bestdamma ett barns mognad och
eventuella svarigheter genom ett skolmog-
nadsprov (SOU 1972:27). Proven som hade
anvants i decennier borjar ifrdgasattas som
otillférlitliga matinstrument som inte var foran-
krade i utvecklingspsykologisk eller psykolo-
gisk-pedagogisk teori. "Skolmognad har blivit
ett psykologiskt-pedagogiskt begrepp som ska-
pat forvirring. Det har alternativt givits en abso-
lut eller en relativinnebdrd, och uppfattningen
av begreppet har aven i 6vrigt varierat” (SOU
1974:53, sid. 449). Skolmognadsbegreppet och
den 6nskvarda mognaden infor skolstart anses
odefinierat vilket gjorde méatningen av mognad
diskutabel.

Samtidigt sker nagot i utbildningsdebatten.
Istallet for att diskutera barns mognad vill
man nu bdrja tala om undervisningsmetodik.
Man argumenterar for att mognaden star i
samband med barnens socio-ekonomiska
bakgrund och att elever fran mindre stimule-
rande hemmiljéer darmed missgynnas redan
vid skolstarten. SIA-utredningen (SOU 1974:53)
foreslar darfor mer flexibla och individanpas-
sade gruppindelningar, samlad skoldag samt
forskola for alla sexaringar, och avvisar samti-
digt organisationen med skolmognadsklasser.

Under 1980-1990-talen forandras bilden
av sexaringen. Nu framtrader barnet som be-
héver férberedas och anpassas till skolan infér
skolstarten utifran argumentet att det kravs
en relativt passiv elevroll i lagstadieundervis-
ningen jamfort med i férskolan (SOU 1985:22).
Detta innebar att diskussionen om skolmog-
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nad fortsatter i borjan av tidsperioden. Enligt
Skollagen (1985:1100, 3 kap. § 7-8) fick kom-
munens skolstyrelse under denna tid, efter
medgivande av vardnadshavare, besluta att ett
skolpliktigt barn ska vanta med skolstarten till
barnet fyller atta ar om barnet inte anses vara
skolmoget - men ocksa besluta att ett barn
kunde borja skolan som sexaring om barnet
anses skolmoget. Skollagen innehdll darmed
under denna tid tva centrala kriterier: "Dels det
objektiva skolpliktskriteriet; barnets levnadsar,
dels det subjektiva; erforderlig mognad for
skolgang” (SOU 1985:22, sid. 28). Hur mognad
definieras och hur barnet kan beskrivas som
skolmoget aterfinns dock inte i nagra texter.

Under 1990-talet andras dock beskrivnin-
garna. | regeringens proposition 1990/91:115
skriver man att "foraldrarna far ratten att av-
gora om ett barn skall borja i skolan vid sex
eller sju ars alder. Det betyder att vi erkanner
att foraldrarna har de basta forutsattningarna
att bedéma barnets mognadsniva och vilka
forutsattningar det har att delta i skolans verk-
samhet” (regeringens proposition 1990/91:115,
sid. 46-48). Den flexibla skolstarten infors
och darmed forskjuts bedémningen av bar-
nets mognad fran stat och skola till hemmen.
Ratten att avgdra nar barnet ar moget att borja
skolan blir i och med detta en tolkningsfraga
for vardnadshavarna.

Forslagen i denna proposition leder till
forandringar i Skollagen som efter andringen
foreskriver att ett barn kan bérja den obligato-
riska skolan som sexaring om vardnadshavare
begar det (3 kap. 88). Samma skrivningar
aterfinns &ven i nastkommande Skollag
(1997:1212). Intressant att notera ar den cen-
trala position som vardnadshavare tillmats
under denna period. Fran att stat och skola
under de tidiga decennierna hade haft makten
6ver beddmningen av barns skolmognad &éver-
gar nu ansvaret till vdrdnadshavarna. Darmed
far, enligt policydokumenten, barnen ratt att
vara de individer de &r medan skolan far an-
svaret att anpassa sig till alla barn.

Under slutet av 1990-talet implementeras

Helena Ackesjo og Sven Persson

forskoleklassen som en frivillig skolform, orga-
nisatoriskt skild fran férskolan och inlemmad i
skolan. Den sexaring som da beskrivs ar ett le-
kande och utforskande barn (SOU 1997:21, sid.
84). Nu framtrader ett fokus pa vad barnet ar
snarare an pa vad barnet ska bli i de utbild-
ningspolitiska texterna. | slutet av tidsperioden
bérjar barnet beskrivas som en kompetent in-
divid som utifran sina givna forutsattningar ska
fa mota en verksamhet som utgar fran olikheter
och det individuella barnets forutsattningar.

Under 2000-talet diskuteras inledningsvis
inte sexdringen specifikt i policytexterna. Fran
2010 och framat fokuserar daremot beskriv-
ningarna pa dels kunskapsresultat och dels
O0kade samhallsklyftor. | ESO-utredningen
(2012:2) har man frangatt beskrivningar av
det essentiella barnet. Istallet betonas de
uppvaxtvillkor som svenska barn vaxer upp
under. Det ar barn med olika férutsattningar
och formagor som vi moter i texterna, och nu
betonas specifikt barn i behov av sarskilda ut-
bildningsinsatser.

| grundskoleutredningen (SOU 2015:81)
forandras formuleringarna om vad barnet ar
och vad det ska bli. Termen "barn” har nu bytts
ut mot “elev”. Fran 2016 (SOU 2016:59) ar det
den presterande skoleleven som skrivs fram i
texten.

Hosten 2018 blir det obligatoriskt for alla
sexdringar att delta i forskoleklass. Argumenten
for att sanka skolstartsaldern ar att det finns en
liten andel barn som inte har deltagit i forsko-
leklassverksamheten, och darmed gatt miste
om den utbildning som bl.a. ska forbereda dem
for fortsatt skolgdng: "Barnens mojligheter och
framgangar i skolan grundlaggs redan i forsko-
lan och darefter i forskoleklassen” (regeringens
proposition 2017/18:9, sid. 16). Skolplikt infors
i forskoleklassen. Den sexariga skolelevens
formagor géllande spraklig medvetenhet och
matematiskt tdnkande ska kartlaggas fran hos-
ten 2019 (SOU 2016:59). Sexaringen ska ocksa
kunna borja i arskurs 1 om vardnadshavare
begar det och barnet bedéms ha tillrackliga
forutsattningar.
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Nu talar man om férutsattningar istallet for
skolmognad: "Beslut i frdgan om barnets forut-
sattningar for att hoppa o6ver forskoleklassen
och bérja direkt i grundskolan eller samesko-
lan ska fattas av rektorn” (regeringens propo-
sition 2017/18:9, sid. 45). Den obligatoriska
forskoleklassen och skolplikten utgér darmed
en brytpunkt som innebar att barnet ska an-
passas och formas utifran fasta kriterier (sta-
tens). Darmed har det skett ett skifte fran att
betrakta och beskriva vad barnet dr till formu-
leringar om vad det ska bli.

Resultatet sammanfattas i tabell 1. Vart att
notera ar att tabellen inte ska betraktas som
en linjar och entydig utveckling. Snarare finns
det Overlappningar mellan de olika tidsperio-
derna. De tre forsta kolumnerna speglar tva
decennier vardera. Kolumnerna fyra och fem
delasinikortare tidsperioder pa grund av tkad
reformtathet dar specifika policydokument
kan betraktas som utbildningspolitiska bryt-
punkter. Har tas startpunkten for de olika tids-
perioderna i utredningarnas publiceringsar.
Dérmed kan de olika diskurserna om sexarin-
gen illustreras enligt tabell 1.

Kvalificering - vad ska sexaringen
kvalificeras fér genom utbildning?

Hur sexaringarna ska kvalificeras for fortsatt
skolgang har vaxlat under arens lopp. Fran
statligt hall vill man redan under 1940-1950-
talen att barnen ska fostras i férskoleverksam-
het helst fran 3 ars alder men absolut fran 5
ars alder. | forskolans arbete med 5-7-aringar
ar huvuduppgiften fostran av social gruppsam-
verkan och gruppkansla. Syftet ar social fostran
i fredad miljé samt att komplettera hemmet.
Karaktarsdaning fokuseras, man vill fostra bar-
nen till goda kamrater samt till att vara uthal-
liga och ansvarskannande (SOU 1951:15).

Fran statligt hall &r man tydlig med att det
inte ska forekomma skolmassig undervis-
ning i forskoleverksamheten. Lekskolans ka-
raktar ska bibehallas for sexaringarna men
verksamheten ska vara pedagogiskt inriktad
(SOU 1944:20; SOU 1947:11; SOU 1949:35).

Samtidigt diskuteras kontinuiteten i utbildnin-
gen och att en del av innehéllet i smaskolan
borde kunna flyttas till forskolans verksamhet.
| policytexterna beskrivs att mycket i smasko-
lan anses vara for enkelt och tas upp for sent,
sarskilt om barnen har gatt i forskola innan de
borjar i skolan (SOU 1948:27).

Ett obligatoriskt eller frivilligt forskolear for de
aldsta forskolebarnen, inom skolans ram men
under ledning av smaskolldrarinnor, diskute-
ras redan under denna tid. En sadan skolform
skulle underlatta barnens larande och mera di-
rekt forbereda dem for skolan. Ett sddant for-
skoledr blir dock aldrig aktuellt. Dessutom ar
efterfragan pa forskoleplatser stor och kderna
ldnga. Om ett sarskilt ar for sexaringar infor-
des skulle detta medfdra att de yngre barnen
fick vanta annu langre pa forskoleplats (SOU
1951:15).

Under 1960-1970-talen diskuterar
Barnstugeutredningen fortsatt hur forskola
och skola skulle kunna narma sig varandra. |
syfte att skapa kontinuitet i barnens 6vergang
mellan verksamheterna diskuteras hur en del
moment i skolans verksamhet skulle kunna
flyttas over till forskolans for att knyta sam-
man verksamheterna. Samtidigt ska inte for-
skolans verksamhet bli allt for lik skolans eller
bindas upp for hart i exempelvis en kursplan
(SOU 1972:26). Barnstugeutredningen betonar
att barnens kvalificering for fortsatt skolgang
inte ska innebdra att de ska mota undervis-
ning i traditionell mening redan i férskolan.
Det ska inte heller finnas prestationskrav. Varje
barn ska istéllet stodjas och stimuleras utifran
sina speciella forutsattningar (SOU 1972:27).
Utredningen betonar vikten av att kvalificera
barnen for fortsatt skolgdng men varnar samti-
digt for ett fokus pa angivna kunskapsinnehall.
Istallet ska verksamheten i forskola/deltids-
forskola komplettera hemmet, barnen ska fa
mota kamrater och skapa relationer med bade
barn och vuxna utanfér hemmet och gora
saker som man inte kan géra hemma. Barnens
egna aktiviteter och lek framstar som hogst pri-
oriterade (SOU 1972:26).
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Tabell 1: Policydiskurser om sexaringen
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ej vara moget for Férvantas ej vara

skolan. moget for skolan.

1940-1959 1960-1979 1980-1996 1997-2012 2012-2017
Subjektifiering Det omogna Det oroliga men Barnet som Det lekande och Den presterande
barnet. Forvantas energifyllda barnet. | behover forberedas | utforskande (och skolpliktiga)

och anpassas tillen | barnet. Skolan eleven. Barnet

kommande passiv ska anpassas till ska anpassas till

elevroll. barnet. forskoleklass och

skola.

Av utredningarna framgar ocksad hur en ny
forskolepedagogik haller pa att vaxa fram. Man
beskriver hur en del barn ligger l1angt fram i sin
utveckling av exempelvis lasning och skrivning
samtidigt som andra behdéver mer traning (SOU
1972:26). | linje med den tidigare kritiken mot
skolmognadsproven betonar man vikten av att
differentiera undervisningen "...sa att varje barn
kan fortsatta inom skolans ram dar det slutade
i forskolan” (SOU 1974:53, sid. 93-95). For att
detta ska bli mojligt kravs att forskola och skola
narmar sig i termer av mal, innehall och meto-
dik. Forst da kan grundskolan fortsatta pa den
grund som laggs i férskolan (SOU 1974:53).

| Barnstugeutredningen diskuteras aterigen
allman eller obligatorisk forskola. Utredningen
betonar vikten av att alla sexaringar ska omfat-
tas av den stimulans och utveckling som for-
skolan kunde ge eftersom man ser att de barn
som deltagit i forskoleverksamhet har vissa
forsprang i skolan (SOU 1972:27). Beslut tas om
lagfast allman forskola for alla sexaringar, vilken
infors 1975 (regeringens proposition 1973:136).

Under 1980-1990-talen &r sexaringarna in-
ledningsvis fortsatt placerade i deltidsforsko-
lan. Utredningarna under denna tid betonar
dock att forskning om innehall och arbetssatt
i denna verksamhet saknas, vilket innebar att
det ar svart att i de statliga utredningarna ge
rdd om hur man bast planerar och genomfor
verksamheten, vilka mal man ska ha och vad
man skall hinna med innehdllsmassigt. | utred-
ningen Forskola-Skola beskrivs dock att arbetet
i deltidsgruppen ska ha siktet installt framfor
allt pa en "allsidig personlighetsutveckling for
varje barn inklusive fostran och traning i social
gruppsamvaro.” | tillagg till detta ska barnens

erbjudas sprakutveckling och begreppsbildning
och en férsta omvarldsorientering i natur och
samhalle samt fysisk aktivitet (SOU 1985:22).

| utredningen Forskola-Skola (SOU 1985:22)
resonerar man om huruvida forskollararna i del-
tidsforskolan ska bedriva lasundervisning med
sexaringarna eller inte. Argumenten baseras
inte pa sexaringarnas behov eller kvalificering
for kommande skolgang, utan pa den utbildning
forskolldrarna har. Utredningen noterar att det
historiskt och traditionsmassigt har varit skolans
uppgift att bedriva ldsundervisning. Man noterar
dock att deltidsforskolan har narmat sig skolans
organisation och innehdll mer och mer, och att
man darfér maste vara mer lyhord an tidigare for
skolans krav pa vad barnen bér forberedas med
infor kommande skolgdng (SOU 1985:22).

| Forskola-Skola-utredningen (SOU 1985:22)
poangteras att kvalificeringen av sexaringen
bor ske genom ett samarbete mellan férskola
och skola, och fran statligt hall betonas att sko-
lan ska ta vid dar forskolan slutar och darmed
bygga vidare pa barnens tidigare erfarenheter.
Trots dessa ambitioner beskrivs samtidigt att
sexaringarna behover anpassas infor skol-
starten. "Att lara sig sitta stilla och arbeta vid
sin plats, att tyst och pa egen hand, utféra
forelagda oftast individuella arbetsuppgif-
ter, att vanta pa sin tur, racka upp handen...”
osv. var exempel pa 6nskvarda beteenden
(SOU 1985:22, sid. 106) och kompetenser
som sexaringen forutsatts behodva utveckla.
Kommittén menar att krav maste stéllas pa
saval forskolan som skolan att erbjuda en
mer varierad och barnanpassad verksamhet.
| samband med detta poangteras att skolmog-
nadsbegreppet inte langre kan vara aktuellt
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eftersom barn med olika mognadsnivaer alltid
kommer att finnas i gransskiktet pa bada sidor
om tidpunkten for skolstart (SOU 1985:22).

Skolans skyldighet att anpassa verksamheten
till barnens mognadsgrad betonas ytterligare
i regeringens proposition 1990/91:115. Nar
forskoleklassen implementeras 1998 beskrivs
aterkommande att undervisningen ska an-
passas till elevernas olika kunskapsnivaer och
férutsattningar och inte tvart om. Samtidigt in-
fors nya laroplaner for forskola, forskoleklass,
fritidshem och skola som hanger val pedago-
giskt samman. Forskoleklassen beskrivs som
en motesplats mellan forskolans och skolans
kulturer och larandet i férskoleklassen ska be-
traktas som pagaende processer och inte som
en produkt. | undervisningen ska lek och om-
sorg vara viktiga bestandsdelar samtidigt som
en individanpassad undervisning ska skapas
for att kvalificera barnet for fortsatt skolgang.
Barnet ar lekande och utforskande och ska dar-
for motas av en verksamhet som ar processin-
riktad snarare an produkt- och resultatinriktad
(SOU 1997:21). Under samma tidsperiod flyttas
ansvaret for forskola och fritidshem 6ver fran
Socialstyrelsen till Utbildningsdepartementet.

Fran 2010 forandras sprakbruket kring under-
visningen av sexaringarna. Nu anvands utbild-
ningspolitiska argument som snarare handlar
om att bade forskoleklassens undervisning
och sexaringarna ska anpassas till skolans kul-
tur och organisation. Diskussionen om flexibel
skolstart och skolmognadsprov aktualiseras
aterigen (SOU 2010:67). Sankt skolstartsalder
och obligatorisk forskoleklass fors upp pa den
utbildningspolitiska agendan tillsammans med
diskussioner om tidiga beddémningar av elev-
ernas kunskaper (SOU 2010:67; ESO 2012:2).
Argumenten faller val samman med pagaende
diskussioner om att de aldre grundskolelever-
nas kunskapsresultat sjunker i nationella och
internationella matningar.

Diskussionen om tydligare kunskapsfokus
och 6kade kunskapskrav blir mer tongivande
efter 2012. Forslag fors fram om att barns och
elevers kunskaper bor bedomas och kartlaggas

tidigt i bade forskola och skola (ESO 2012:2).
Har aterkommer tydliga referenser till interna-
tionella kunskapsmatningar (som TIMSS, PISA,
PIRLS) som motiverar satsningen pa reformer
for att 6ka kunskapsnivan. Under denna tids-
period har Sverige som nation sjunkit i PISAs
kunskapsmatningar, vilket aven far genomslag
i diskussionen om forskoleklassens kvalifice-
ringsuppdrag. De internationella matningarna
aterkommer som motiv for reformering av un-
dervisningen for sexaringarna. Nu formuleras
tydligare att forskoleklassens undervisning ska
bidra till att sexaringarna senare uppnar den
obligatoriska grundskolans mal. Detta ar i sin
tur kopplat till likvardighet (SOU 2015:81; SOU
2016:59), vilket far diskussionen om att tyd-
liggora forskoleklassens innehall och uppdrag
i termer av nationell likvardighet att ta fart
(U2015/191/s).

| 2017 ars utredning (SOU 2017:35) forstarks
bilden av det globala kunskapssamhallet och
av ett samhalle som inte erbjuder likvardiga
forutsattningar. Samhallet har férandrats pa
ett genomgripande satt de senaste decenni-
erna, som en foljd av bland annat globalisering,
digitalisering och demografiska férandringar.
Livslangt larande och skapandet av ett kun-
skapssamhalle ar nyckelord nar sexaringarna
ska kvalificeras for kommande krav i skolan.
Samtidigt fors en kritisk diskussion om skol-
systemets likvardighet, sambanden mellan fa-
miljers bakgrund och elevers skolresultat samt
konsekvenser av det fria skolvalet.

Under slutet av tidsperioden 2012-2017
sanks skolstartsaldern och en tioarig grund-
skola skapas med obligatorisk férskoleklass
inklusive skolplikt (regeringens proposition
2017/18:9) tillsammans med ett fortydligat un-
dervisningsuppdrag som ska ta sikte pa skolans
kunskapskrav (SOU 2015:91; regeringens pro-
position 2017/18:9). Obligatorisk kartlaggning
av elevernas kunskaper utreds tillsammans
med en garanti for tidiga insatser och extra
stod vilket forvantas leda till 6kad maluppfyl-
lelse (SOU 2017:35) och inférs som obligatorium
hosten 2019. Kartlaggningen av sexaringarnas
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kunskaper ska utga ifran en nationellt statligt
faststalld mall (SOU 2016:59). Argumenten for
férandringarna ar okad likvardighet.

Resultatet sammanfattas i tabell 2. Inte hel-
ler denna tabell kan betraktas som en linjar
och entydig utveckling utan aven har finns
overlappningar mellan tidsperioderna. Vi
véljer anda att betrakta de olika artalen som
utbildningspolitiska brytpunkter da de féljer
policydokumentens publiceringsar. De olika
diskurserna om kvalificeringen av sexaringen
kan saledes illustreras enligt tabell 2.

Sammanfattande
resultatanalys
Syftet med denna studie ar att fordjupa kun-
skapen om utbildningens subjekt (sexaringen)
sasom det beskrivs i policydokument éver tid.
Vidare vill vigenom dessa beskrivningar fa kun-
skap om utbildningens kvalificerande funktion.
Utgdngspunkten for var analys ar att de
spréakliga formuleringarna om utbildningens
subjekt (sexaringen), och hur detta subjekt ska
kvalificeras i utbildningssystemet, formedlar
betydelser och sociala positioner. Diskursiva
pastdenden om vem sexaringen ar far ka-

Helena Ackesjo og Sven Persson

raktaren av sanningar om sexaringen. Dock
vill vi pAminna om att policy i sin definition inte
sjalvklart reflekterar den sociala verkligheten.
Det finns ingen linjar relation mellan policy och
praktik eller anledning att tro att policy och
praktik foljer varandra pé ett synkront vis. Av
resultaten framgar anda att pastdendena gar
att placera i olika tidsperioder som anger vad
som ar mojligt att sdga om barnet och vad bar-
net ska kvalificeras for.

Kvalificeringen av den

(o-)mogna sexéringen

Vad gar da att utlasa om kvalificeringen av ut-
bildningens subjekt i de policydokument som
vi har analyserat? En dominerande diskurs ar
pastdenden om sexaringens skolmognad, vilka
mer eller mindre explicit lyser igenom i samt-
liga policydokument; for att fa borja skolan
(oavsett om barnet ar sex eller sju ar) maste en
viss mognad ha uppnatts. Den omogna, oro-
liga och energifyllda sexdringen som beskrivs
pa 1940-talet, och ett par decennier framat,
passar inte in i skolans ram, och skolans un-
dervisning forvantas inte heller anpassa sig till
barnet. Genom den statiska synen pa skolan

Tabell 2: Policydiskurser om kvalificering av sexaringen i utbildningssystemet

hemmet eller hemmet eller

i pedagogiskt deltidsférskola.

inriktad lekskole-
Deltidsfoérskolans

verksamhet.

verksamhet ar fri
Lekskole- fran prestation,
verksamheten och ska inte vara

ska komplettera skollik. Varje

hemmet och barn ska stodjas
fokusera pa utifran egna
karaktarsdaning, férutsattningar.
social utveckling Verksamheten
och fostran. ska komplettera
hemmet och
baseras pa lek och

relationer.

hemmet eller

deltidsforskola.

Verksamheten

ska fokusera

social fostran

och barnens
personlighets-
utveckling

och traning i
gruppsamvaro.
Barnen ska lara sig
att sitta stilla, racka
upp handen och

vanta pé sin tur.

forskoleklass.
Undervisningen ska
individanpassas.
Lek, larande

och omsorg
betraktas som

en process, inte
som en produkt.
Verksamheten

ska anpassas

till elevernas
férutsattningar och

kunskapsnivaer.

1940-1959 1960-1979 1980-1996 1997-2012 2012-2017
Kvalificering Sexaringen Sexaringen Sexaringen Sexaringen Sexaringen
kvalificeras i kvalificeras i kvalificeras i kvalificeras i kvalificeras i

forskoleklass.
Barnet ska
anpassas till skolan.
Kunskapsfokus

for en likvardig
utbildning. Barnets
formagor bedoms
utifran statens
kriterier efter

skolstart.
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som var forharskande under denna tidspe-
riod, samt tron pa att tester kunde placera ratt
barn pa ratt plats, kom synen pé skolmognad
att pragla alla utredningar fran skolkommissi-
onen 1946 (SOU 1948:27; 1949:35) och framat.
Skolmognadsproven (bade pedagogiskt och
medicinskt prov) skulle bidra till att skapa in-
telligenshomogena klasser i skolan.

Intressant att notera ar att diskursen om bar-
nets mognad for skolan pagick langt in pa 1980-
talet, aven om SlA-utredningen (SOU 1974:53)
bidrog till att nyansera skolmognadsbegreppet.
Formuleringar om att barnen maste ha natt en
viss mognad for att kunna bérja skolan finns
dock kvar i Skollagen fram till 1991. Samtidigt
infors den flexibla skolstarten (regeringens pro-
position 1990/91:115) som innebar att ansvaret
for att avgdra om barnet ar moget for skolan
forskjuts fran stat till vardnadshavarna.

Nar ansvaret for att besluta om den (o-)
mogna sexaringens skolstart fors over till
vardnadshavarna, forandras problemformu-
leringarna om sexaringarnas kvalificering. De
tidigare beskrivningarna av hur sexaringen ska
kvalificeras till en i grunden statisk skola och
undervisning, ersatts nu av formuleringar som
forskjuter ansvaret for anpassning till skolan.
Skolan far uppdraget att anpassa undervisnin-
gen till alla elever, oavsett tidigare kunskaper
och formagor. Skolan ska bli "barnmogen”.

Detta betyder emellertid inte att diskursiva
framstallningar om det omogna barnet forsvin-
ner. Snarare tar sig problembeskrivningarna
andra uttryck. Under 2000-talet formuleras i
policytexterna vad som ur en historisk kontext
framstar som ett omvént skolmognadsprov.
Mot bakgrund av den kritik som riktats mot
skolmognadsprov ar det inte langre mojligt
att argumentera for anvandningen av dem.
Efter 2012 beskrivs dterkommande hur elev-
erna i forskoleklass ska beddémas, utvarderas
och kartlaggas - men efter skolstart istallet for
fore. Genom atgéardsgarantin (SOU 2016:59),
som infors i slutet av den undersokta tidspe-
rioden, infor staten ett nytt nationellt kontroll-
system. Skolan far nu i uppdrag att kartlagga

alla elevers sprékutveckling och matematiska
begreppsbildning och i forlangningen ocksa an-
svar for att stotta alla elever som inte nar upp
till den standard staten har bestamt. Trots att
kartlaggningen sker efter skolstart, och trots att
alla sexdringar nu ar skolpliktiga, sa gar det att
argumentera for att detta skulle kunna betrak-
tas som ett omvant skolmognadsprov. Trots sitt
amnesfokus, implicerar kartlaggningen namli-
gen ocksa att sexdringen maste kunna sitta still
och lyssna, ta instruktioner och anpassa sig till
skolans normer och matkultur. Nu ska barnet
kvalificeras genom nationellt faststallda krav,
och det férvantas ocksa ha utvecklat manga av
de kompetenser som ska kartlaggas redan fore
starten i den obligatoriska férskoleklassen.
Analysen gor det synligt att diskursen om skol-
mognad lever kvar an idag dven om begreppet
sallan lyfts fram i utbildningspolitiska diskus-
sioner. | forarbetet till beslut om den obligato-
riska forskoleklassen beskrivs exempelvis hur
sexaringen kan hoppa 6ver forskoleklass och
borja i arskurs 1 direkt om barnet bedéoms ha
forutsattningar for det (regeringens proposition
2017/18:9). Diskursiva pastdenden om barns
mognad for skolan och skolans suveranitet samt
beddmning av barnens férmagor fran 1940-ta-
lets policydokument, aterkommer i en ny skep-
nad under det andra decenniet av 2000-talet.
Diskurser om sexaringen har under flera av de
decennier vi har analyserat format bilden av det
omogna och problematiska barnet. Detta barn
har inte forvantats klara av att passera nalsogat
for att bli inslappt i skolan. Barnet skulle vara
moget nog att kunna anpassas till den passiva
elevroll som kravdes for att kunna borja i sko-
lan och behévde mogna till dess att det var
undervisningsbart (ex. SOU 1948:27; 1949:35;
1985:22). Aven idag finns en syn p& att sexarin-
gen maste anpassas till en statisk skola. | slutet
av den undersokta tidsperioden vaxer beskriv-
ningar av sexaringen som en presterande sko-
lelev fram (ex SOU 2015:81; 2016:59). Det ar en
elev som forvantas besitta formagor och som
kartlaggs genom allt fler nationella och statiska
tester. Samma sexaring, som pa 1960-talet (t.ex.
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i Skollagen 1962:319) beskrevs som skolomo-
gen och labil (SOU 1972:26), beskrivs i slutet pa
20710-talet som en elev som presterar och pro-
ducerar. Den diskursiva framstallningen av vad
en sexaring ar har alltsa férandrats drastiskt.
Denna resultatanalys sammanfattas i tabell 3:

Ett diskursivt brott

Det som &verraskar ar det diskursiva brott som
sker under den reformtata perioden 1997-2012.
Under denna period beskrivs sexaringen som ett
lekande och utforskande barn (SOU 1997:21),
och betoningen i policytexterna laggs pa vad bar-
net dr snarare an pa vad barnet ska bli vilket kan
jamféras med begreppen Being och Becoming

Helena Ackesjo og Sven Persson

som ar centrala inom den tvardisciplindra barn-
domsforskningen (Lee, 2001). Till skillnad fran
beskrivningar av barnet som ofullstandiga, icke
mogna och som individer som maste formas
in i bade samhaélle och skola (becomings), vilket
var vanligt forekommande i de tidigare texterna,
beskrivs barnet under denna tidsperiod istallet
som kompetent och anses ha viktiga individuella
formagor (beings). Kvalificeringen skulle utga
fran det individuella barnets intressen och nyfi-
kenhet, vilket med Lees (2001) ord gor att barnet
framstalls som en aktiv agent i sin utbildning sna-
rare an en passiv mottagare av utbildning.

Detta ar den tidsperiod da barnet trader fram
och far ett ansikte i policydokumentens beskriv-

Tabell 3: Sammanfattning av resultatanalysen

1940-1959 1960-1979 1980-1996 1997-2012 2012-2017
B0 Det omogna barnet. Det oroliga men Barnet som Det lekande och Den presterande (och
‘§ Forvantas ej vara moget | energifyllda barnet. behover forberedas | utforskande barnet. skolpliktiga) eleven.
E for skolan. Forvantas ej vara moget | och anpassas tillen | Skolan ska anpassas | Barnet ska anpassas
'_% for skolan. kommande passiv till barnet. till forskoleklass och
a elevroll. skola.
Sexaringen kvalificeras | Sexaringen kvalificeras | Sexaringen Sexaringen Sexaringen kvalificeras
ihemmet elleri i hemmet eller kvalificeras i hem kvalificeras i i forskoleklass. Barnet
pedagogiskt inriktad deltidsforskola. eller deltidsforskola. | forskoleklass. ska anpassas till
lekskole-verksamhet. Undervisningen ska skolan. Kunskapsfokus
Deltidsforskolans Verksamheten ska individanpassas. for en likvardig
w0 Lekskole-verksamheten | verksamhet &r fri fran fokusera social Lek, larande och utbildning. Barnets
.g ska komplettera prestation, och ska fostran och barnens omsorg betraktas frmagor bedéms
§ hemmet och fokusera inte vara skollik. Varje personlighets- som en process, utifran statens kriterier
2 pa karaktarsdaning, barn ska stodjas utifran | utveckling inte en produkt. efter skolstart.
social utveckling och egna forutsattningar. och traning i Verksamheten
fostran. Verksamheten ska gruppsamvaro. ska anpassas
komplettera hemmet Barnenskaldrasig | 4 olevernas
och baseras pa lek och att sitta stilla, racka férutséttningar och
relationer. upp handen och kunskapsnivaer.
vanta pa sin tur.
Skolmognad och Skolmognad och Skolmognad och Skolmognad och Skolstarten avgérs
S skolstart avgors skolstart avgors skolstart avgors skolstart avgors av av staten genom
; av staten genom av staten genom inledningsvis vardnadshavare, sankt skolpliktsalder.
g s skolmognadsprov. skolmognadsprov. i perioden av t.ex. genom flexibel Skolmognad
f go Syftet &r att skapa Syftet &r att skapa staten och i slutet skolstart. Barns diskuteras officiellt
E % homogena klasser i homogena klasser i av perioden av ratt till likvardig inte. Omvant
.g % | skolan. Alternativ till skolan. Alternativ till vardnadshavare, utbildning baserad skolmognads-prov?
T?.’ skolstart ar ett ar i skolstart ar ett ar i t.ex. genom flexibel | pasinaegna
i lekskola eller hemmet. deltidsférskola eller skolstart. férutsattningar
hemmet. betonas.
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ningar. Nu beskrivs att alla barn har ratt till en
likvardig utbildning baserad pa deras egna forut-
sdttningar. Lek, skapande och kreativitet far stor
plats i undervisningen, vilket gor att barnet inte
langre forvantas behdva anpassas till en (kom-
mande) passiv elevroll. Problemet kommer istal-
let att handla om hur skolan ska anpassas till det
kompetenta barnets individuella férutsattningar.
Har skjuts ansvaret for bedéomning av skolmog-
nad och skolstart éver fran stat till vardnadshavare
och skolstarten gors flexibel utifran barnets behov
och 6nskemal (SOU 1997:21; SOU 2010:67).

Intressant att notera ar att barnet, och hur sko-
lan skulle anpassa sig till barnets olika individu-
ella férutsattningar, endast skymtar forbi just har
- runt millennieskiftet. Perioden ar kort, och en
bit in pa 2010-talet ersatts beskrivningarna ateri-
gen med beskrivningar av barnet som maste an-
passa sig till statens krav, uttryckta i exempelvis
laroplansskrivningar (SOU 2015:81) och kartlagg-
ningsmaterial (SOU 2016:59). Nar den obligato-
riska forskoleklassen och skolplikten infors sker
aterigen ett diskursivt skifte; fran att formulera
vem barnet dr till vad barnet ska bli.

Diskussion

Sedan 1940 och framat har manga utbildningspo-
litiska initiativ tagits for att starka bade forskola och
skola. Dock har sexaringen ofta hamnat i skuggan
av, eller i granslandet mellan, forskola och skola.
Sexaringen har framstallts som for stor for att vara
i forskolan och for liten for att vara i skolan. Darav
har denna aldersgrupp varit sarskilt intressant att
fokusera. | detta sista avsnitt satter vi resultaten i
ett utbildningspolitiskt sammanhang.

Skolarisering - diskurser om sexaringen
legitimerar en positionsforskjutning

i utbildningssystemet

| borjan av den tidsperiod vi har studerat ar rela-
tionen till nationella forhallanden tydlig. Sverige
befinner sig i efterkrigstiden och ar pa vag att
bygga upp en valfardsstat genom satsningar pa
offentliga institutioner. | slutet av perioden ar de
globala diskurserna om barnet och kvalificeringen
till skolan saval implicit som explicit narvarande.

Forskjutningen i policybeskrivningarna over tid,
fran det omogna och oroliga barnet till den malstyrda
och mdtbara eleven, kan forstds som en nationell
anpassning till en global diskurs om kvalificering av
de yngsta barnen i utbildningssystemet.

Efter forskoleklassens inférande har flera in-
itiativ tagits for att forstarka och tydliggora hur
sexaringen ska kvalificeras. Dessa utbildnings-
politiska reformer har framst handlat om att
hitta framgangsfaktorer for ett 6kat larande
samt for att kvalificera barnen for fortsatt skol-
gang. Svenska skolelevers resultat i nationella
kunskapsmatningar som TIMSS, PISA, PIRLS
motiverar satsningen pa reformer for att oka
kunskapsnivan hos de yngsta barnen, i var stu-
die exemplifierat genom diskurser om sexarin-
gen. Ackesjo och Persson (2019) kallar denna
forskjutning for skolarisering (schoolarisation);
ett begrepp som beskriver en positionsforskjut-
ning med tva processer; ett narmande till skolans
innehall, mal och former for undervisning och en
samtidig distansering fran det innehall, mal och
arbetssatt som ar forharskande i férskolan.

Diskurser om kvalificering och subjektifiering ar
enligt Biesta (2009) forknippade med ekonomiska
argument och om den roll utbildning spelar i att for-
bereda barn och unga fér framtida utbildning och
arbetsliv. Kvalificering genom utbildning handlar om
att sakra en nations ekonomiska tillvaxt i global kon-
kurrens. Den amerikanske ekonomen och nobel-
pristagaren, James Heckman, har darvidlag spelat
en stor roll i den ekonomiska argumentationen
for tidiga insatser i forskola och de tidiga skolaren.
Hans teorier om Human Capital (Heckman, 2000)
baseras pa berakningar av framtida kostnader for
barn som befinner sig i riskzonen och hur mycket
tidiga insatser kan bespara samhallet i form av ut-
gifter for dessa barn. Subjektet for utbildningen,
i vart fall sexaringen, blir i denna diskurs ocksa ett
ekonomiskt subjekt i en teori om framtida kostna-
der fér barn som inte lyckas i utbildningssystemet.
Campell-Barr (2012) menar att denna globala eko-
nomiska diskurs om value for money har resulterat
i att yngre barns kognitiva formagor bedéms i allt
mer 6kad utstrackning. | linje med var analys ser
hon att den tidiga bedémningen av barns kognitiva
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formagor kan séttas i en global kontext som fram-
haver konkurrens, kunskapseffektivitet och ekono-
miska incitament for skolarisering.

For att ateranknyta till var inledning handlar
utbildning i grunden om att “producera” en
manniska genom utbildning vilket tar sin ut-
gangspunkt i forestallningar om det barn som
ska utbildas samt visionen om den utbildade
personen. Sexaringen framstalls i en samtida
diskurs som en skolpliktig och matbar forskole-
klasselev. Var analys pekar pa att denna diskur-
siva representation av sexaringen legitimerar
en pagaende skolarisering av det svenska ut-
bildningssystemet.
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