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Iscensattning av undervisning:
Malrelationellt larande i forskolan

Monica Nilsson, Robert Lecusay, Karin Alnervik och Beth Ferholt

Sammanfattning

Férskolan i Sverige har blivit en del av skolvdsendet och begrepp fran skolans varld overfars till och
ska galla aven for forskolan, daribland undervisning och utbildning. Undervisning definieras i skollagen
som malstyrda och lararledda processer. Vi vill med artikeln bidra till kunskapandet om hur under-
visning i forskolan kan forstas. Med begreppen iscenséttning och malrelationella- kontra malrationella
larandeprocesser analyserar vi delar av ett arsléngt utforskande- och lekprojekt i en férskola. Baserat
pa analysen argumenterar vi for en malrelationell ansats for att tdnka kring och arrangera for mal-
styrda processer i forskolan.

Setting the scene for teaching: Goal-relational learning in preschool

Abstract

Since 1998, preschool provision in Sweden has been supervised through the Ministry of Education.
Since then, concepts from compulsory schooling have been formally incorporated in this provision.
Teaching, is a particularly striking example, as it is currently applied to preschool based on the defini-
tion in the Swedish school law: "teacher-led, goal-oriented processes.” This paper contributes knowl-
edge concerning how teaching in preschool can be understood. Drawing on the concepts of staging, and
goal-relational versus goal-rational processes, we present analyses of preschool activities documented
as part of a year-long project focused on children’s socio-dramatic play and exploration. We argue for
a goal-relational approach to thinking about and arranging for goal-directed processes in preschool.

Inledning ket intensifierats i och med att Skolverket
har fatt i uppdrag att presentera en revide-
Undervisning ar i svenska skollagen de- rad laroplan for forskolan under 2018 dar

finierat som "malstyrda processer som undervisningsbegreppet skrivs in och tyd-
under ledning av forskollarare eller larare liggérs. Bade Skolinspektionens rapporter
syftar till utveckling och larande genom (2016, 2017) och forskning (Jonsson, Willi-
inhamtande och utvecklande av kunska-  ams och Pramling Samuelsson 2017) visar
per och varden” (SFS 2010:800). Vivill med  att forskollérare ar skeptiska till begreppet
denna artikel bidra till kunskapandet om och kopplar det till formedlingspedagogik

hur undervisning i férskolan kan forstas. och skolans verksamhet.
Undervisningsbegreppet i forskolan ar Artikeln inleds med en genomgang av och
foremal for bade debatt och forskning vil-  diskussion om forskoledidaktisk forskning
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i Sverige mot bakgrund av olika forskole-
pedagogiska traditioner och teorier. Vi re-
dogor for artikelns teoretiska ramverk och
metod och utifran det analyserar vi ett ar-
sldngt utforskande- och lekprojekt i en for-
skoleavdelning for de yngsta barnen, 1-3
ar. Vi avslutar artikeln med att argumentera
for en malrelationell ansats for att tanka
kring och arrangera fér malstyrda proces-
ser i forskolan, det vill saga undervisning
under ledning av forskollarare.

Bakgrund

Vallberg Roth (2018) visar med hjélp av be-
greppet vagt flerstammig undervisning att
det finns tydliga, hogfrekventa och starka
stammor, som tolkar undervisning i forsko-
lan pd en aktions/praktiknivd och lagfre-
kventa och svaga stammor som inrymmer
teoretiska och metateoretiska kopplingar
till undervisning. Skillnaden mellan de
starka och de svaga stammorna kan for-
stds som spanningar mellan tradition och
fornyelse och mellan den beprovade erfa-
renheten hos forskolldrare och nya krav pa
att vetenskap, och i vetenskapssamhallet
genererade didaktiska/pedagogiska ansat-
ser, ska vagleda verksamheten.

Den forskning som bedrivits under be-
teckningen undervisning i forskolan har
mestadels det utvecklingspedagogiska
perspektivet (se t ex Doverborg, Pramling
och Pramling Samuelsson 2013; Pramling
Samuelsson och Pramling 2008). Utve-
cklingspedagogik tar sin utgangspunkt i
metakognition, fenomenografi (inkluderat
variationsteori) och utvecklingspsykologi
(Pramling Samuelsson 2015) och skulle
darfor kunna kopplas till det Vallberg Roth
(2018) pekar ut som de stammor som in-
rymmer teoretiska och metateoretiska
kopplingar till undervisning. Det gemen-
samma i detta perspektiv handlar om att
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forstad undervisning som lérares och barns
koordinerade handlingar (Kultti och Pram-
ling 2015) i férhallande till ett av l&raren
forutbestdmt kunskapsinnehall vilket
Jonsson m.fl. (2017) diskuterar som ett rik-
tat och medvetet arbete. Botd, Lantz-An-
dersson och Wallerstedt (2017) definierar
begreppet: “Undervisning forstar vii denna
studie som en kommunikativ praktik som
kraver att tva eller flera deltagare (barn och
ldrare) ar gemensamt fokuserade pa nagot
tredje (ett innehdll)” (2017: 80). Begrepp
som larandets objekt, larandets akt och att
rikta barnets blick ar centrala och handlar
om att barnen ska ges majlighet men ocksa
forvantas lara sig nagot specifikt som lara-
ren valt ut inom laroplanens malomréden
vilket sker i form av aktiviteter som kallas
Learning Studies (Pramling Samuelsson
och Pramling 2008).

Undervisning och larande ur detta per-
spektiv ses framst som en spréklig och kog-
nitiv verksamhet. Boté m.fl. (2017) citerar
Anward som skriver att "(ulndervisning &r
till storsta delen en spraklig verksamhet.
Tala, lyssna, skriva och ldsa ar inte bara
“fardigheter” som ska laras in eller utve-
cklas, de ar ocksa aktiviteter varigenom
kunskaper formedlas, mottas och aterges”
(2017: 81). Undervisning ur detta perspektiv
blir d&rfér framst en frdga om samtal vilket
forfattarna och redaktorerna till Skolverkets
stodmaterial om undervisning i forskolan
(Sheridan och Williams 2018) menar kan ske
i forskolans alla olika aktiviteter. De skriver:
"Utifrén laroplanens intentioner kan pé sa
vis alla situationer och handelser i forskolan
anvéndas till undervisning med utgdngs-
punkt i lek, omsorg och larande” (2018: 33,
kursivering tillagt). Undervisande samtal
beskrivs som dialoger samt som fordjupade,
hallbara och delade samtal.

Forskoledidaktisk forskning som foku-
serat pa barns larande i férhallande till ett



kunskapsinnehall, men inte anvant begrep-
pet undervisning har hamtat inspiration
fran forskolorna i Reggio Emilia i Italien (se
t ex Elfstrom 2013; Caiman 2015; Olsson
2009) och vad man déar kallar utforskande
och projekterande arbetssatt, s& kallat,
progettazione (Rinaldi 2006). Karaktaristiskt
for progettazione ar att pedagogerna tar
utgangspunkt i barns fragor, intressen, te-
orier och hypoteser om varlden. Genom ak-
tivt lyssnande (Reggio Children och Project
Zero 2013) och pedagogisk dokumentation
styr och vagleder pedagogerna arbetet och
kunskapsprocesserna i projekten (Alnervik
2018). Aven i denna ansats till kunskapande
och l&rande betonas spraklig kommuni-
kation och interaktion men har begransas
inte sprak till det talade och skrivna utan
sprék har en vidare innebdrd och inkluderar
estetiska former och aktiviteter som dans,
musik, bildskapande och lek. Benamningen
for detta &r hundraspraklighet.

Barns larande forstas som aspekter av
deltagande i och skapare av gemensamma
estetiskt genomsyrade projekt (Nilsson,
Ferholt och Lecusay 2017; Nilsson, Le-
cusay och Alnervik 2018). Vi kopplar projekt
till Helenius (2017) diskussion om under-
visning, som nagot som stracker sig over
langre tidsrymder och inte bara handlar
om samtal.

Undervisning tolkat mot olika forskolepe-
dagogiska traditioner och perspektiv

Forskningen och diskussionen om under-
visning i forskolan som redovisats ovan
kan forstds mot bakgrund av olika forsko-
lepedagogiska traditioner och perspektiv.
Bennett (2005) diskuterar vad han kallar en
socialt inriktad forskolepedagogik med bar-
nens sjalvinitierade aktiviteter, det Jonsson
m.fl. (2017) kallar barnets egenlérande, vil-
ket kannetecknar den nordiska traditionen
(Asén och Vallberg Roth 2012). Han disku-
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terar denna socialpedagogik i relation till en
mer skolférberedande, med forvantningar
och krav p& barns akademiska och kogni-
tiva kunskapsutveckling, den anglosaxiska
traditionen (Asén och Vallberg Roth 2012).

Franzén (2015) diskuterar en linjar syn
pa larande i motsats till multidimensionell.
| den linjara synen pa larande finns forut-
bestamda mal och medel medan utifran
ett multidimensionellt tankande sker inte
larande i en bestamd linjar ordning, dar
mal och medel bestamts i forvag, utan kun-
skapsskapandet ses mer som en flexibel
och dynamisk rorelse som gar i olika rikt-
ningar.

Vi kopplar den linjara synen pa larande
till det Bennett (2005) kallar skolférbere-
dande. Sattet att beskriva och definiera
undervisning inom det utvecklingspedago-
giska perspektivet placerar vi inom ramen
for det Bennett (2005) beskriver som en
mer skolforberedande forskolepedagogik
da vi ser likheter mellan det linjara och det
utvecklingspedagogiska.

Det Franzén (2015) diskuterar som det
multidimensionella kopplar vi till det man i
Reggio Emilia kallar lyssnandets och utfor-
skandets pedagogik och hundraspraklighet
(Rinaldi 2006). De icke-linjéra processer
som Franzén (2015) diskuterar bendmns
ibland rhizomatiska (Dahlberg, Moss och
Pence 2009), ett uttryck hamtat fran filo-
soferna Deleuze och Guattari (1987), vilka
liknar larandeprocesser vid underjordiska
horisontella rotsystem, rhizom, med rotter
som sprider sig kors och tvars i olika rikt-
ningar.

| diskussionen om undervisning i forsko-
lan och mot bakgrund av kraven i skollagen
och l&roplanen pa malstyrda processer har
kritik framforts mot idén om att pedagoger
ska ta utgadngspunkt i barnens intresse och
ett alltfor mycket lyssnande darfor att det
skulle kunna begransa larandet, d& barnen
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endast kan relatera till sina egna erfaren-
heter (Emilson och Pramling Samuelsson
2012; Vallberg Roth 2018). Andra menar att
barn i processer av meningsskapande ska
ges mojligheten att stalla sig i relation till
olika kunskaper, andras och sin egen. Inom
naturvetenskap kan barn, till exempel, fa
mota forklaringar till fysikaliska fenomen,
men inte utan eller hierarkiskt over den
kunskap de sjalva skapar mening kring
(Lenz Taguchi 2010).

Lararens roll utifran olika perspektiv
Nar det galler lararens roll menar Franzén
(2015] att den skiljer sig i det linjéra laran-
deperspektivet och i det multidimensio-
nella. Franzén fragar: "should the teacher
being a tour guide or travel companion on
the child’s learning journey?” (2015: 1939).
| det linjara perspektivet ar lararen rese-
ledaren som bestammer vad som ska laras
och hur processen ska ledas vilket minskar
mdojligheten for barnen att paverka inne-
hallet. Krav pa forskolldrares didaktiska
kunnande och amneskunnande inom de
olika malomradena (Sheridan och Williams
2018) kan forstas utifran detta synsétt.

| det multidimensionella inbjuds barnen
till larandeprocessen eftersom deras in-
tresse och fragor utgér utgdngspunkten.
Utifrén progettazione och Reggio Emilia
praktiken diskuterar Vecchi (2014) for-
skollararen som “forundrans yrkesutovare”
som lyssnar in, analyserar, andrar, pla-
nerar och iordningstaller miljoer och aktivi-
teter som innebar utmaningar och darmed
mojligheter till larande. Men “forundrans
yrkesutdvare” inspireras av barnen och
forstar att:

...utveckla ett arbetsforlopp utan att for-
rada barnen, deras olika intressen och
deras varseblivningar. P3 s& satt framjas
och forbattras kvaliteten i arbetet och

man kan anvanda de mycket kansliga
antenner som barn ar utrustade med,
s att dessa ocksd kan ge oss vuxna nya
och rikare blickar 6ver varlden. (Vecchi
2014: 67)

Vecchis satt att resonera kring for-
skollararens roll kan kopplas till det
Franzén (2015) benamner reskamrat, det
vill sdga, ett gemensamt utforskande och
omsesidigt larande.

Mot bakgrund av ovan forda diskussion
ar syftet med artikeln att séka forstaelse for
vad undervisning, dvs malstyrda processer
under ledning av forskollarare, vaglett av
multidimensionellt tankande kan innebara
i en forskole-kontext. Syftet uppnas genom
en analys av ett arslédngt utforskande- och
lekprojekt.

Studiens teoretiska ramverk

Nar undervisning definieras som malstyrda
och lararledda processer, vad precis menas
med malstyrt och vad blir férskolldra-
rens roll i dessa processer? | denna arti-
kel tilldmpar vi begreppet malrelationell
undervisningspraktik (Lind 2010) fér att
undersoka hur undervisning i forskolan
kan forstds som iscenséttningar (Tornquist
2006) och vilka innebdrder som kan till-
skrivas forskollarares ledning av sadana
processer.

Baserat i ett post-strukturellt perspek-
tiv diskuterar Lind (2010) mélrationellt ar-
betssatt i jamférelse med malrelationellt.
Malrationellt forhallningssatt innebar att
svaren ar definierade i forvag av andra an
den larande medan malrelationellt férhall-
ningssatt handlar om ett flexibelt och dy-
namiskt kunskapsskapande som uppstar i
motet mellan olika material, ord, texter och
manniskor i larprocesser. Lind forklarar:



| en malrationell undervisningspraktik
finns ofta redan svaren formulerade i
fragan och ruvande i uppgiften. Dar blir
pedagoger och larare mycket upptagna
med att kontrollera, korrigera och
forsdka aterféra barn till den ratta kun-
skapsvagen. | en post-strukturell och
mal-relationell undervisningspraktik kan
nya impulser, kopplingar och begrepp
hela tiden frigora nya vandningar och
satt att undersoka, gestalta och tanka
om béde frédgans och uppgiftens funkti-
oner. Detta kan sdval barnet, eleven som
lararen involveras i som en forhandlande
larprocess. (2010: 359)

Lind beskriver projekterande arbetssatt
som malrelationella processer dar peda-
goger och barn arbetar utforskande inom
malomraden som definieras i laroplaner (se
t ex Nilsson, Grankvist, Johansson, Thure
och Ferholt 2018; Elfstrom 2013; Lenz
Taguchi 2010; Olsson 2009). | forskolan &r
sadana processer intimt férknippade med
estetik, konst och skapande (Bakke 2006;
Fredriksen 2013; Franzén 2015) vilket kan
uttryckas som iscensattning av undervis-
ning och larande.

Utifrén sociokulturella teorier om
larande studerar Térnquist (2006) motet
mellan konstnarliga och pedagogiska di-
mensioner i larares arbete. Forfattaren
kopplar termen iscensattning till att satta
upp en pjas och att anordna eller satta
igang nagot. Hon kopplar det till regi, vil-
ket kommer fran franskans régie som be-
tyder styra eller leda. Hon visar ocksa att
begreppet iscensatta och iscensattning
finns i pedagogisk litteratur om undervis-
ning, larande och estetik dar hon hanvisar
till bland andra Ziehe (1994) som menar
att iscensattning handlar om langtan efter
intensitet, och som nagot som kan for-
stds som "en emfatisk aktualisering av ett
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‘nu’-tillstdnd, som upplevs gemensamt och
[som] symboliskt inordnas i den historiska
tiden och levnadstiden” (Ziehe 1994: 111).
Till exempel kan en sddan emfatisk aktu-
alisering av ett "nu”-tillstdnd vara en pop-
konsert eller ndgon form av performance.
Begreppet iscensatta fangar och beskriver,
enligt Tornquist (2006), manga nyanser i
motet mellan det konstnarliga och pedago-
giska och mellan kansla och intellekt, dar
fokus ligger pa larares och elevers mojlig-
heter till en egen kunskapsutveckling och
ett eget identitetsarbete. Att iscensatta
larande innebar att betona anvandandet
av kunskap vilket mojliggors i konstnarliga
och estetiska produktioner vilka beskrivs
som praktikgemenskaper (Wenger 1998).
| dessa sammanhang erbjuds larare och
elever att vaxla mellan olika roller som del-
tagare, handledare och artist vilket skapar
en pedagogisk dramaturgi.

Vi ser kopplingar mellan Tornquists
(2006) tankar och resonemang och bety-
delsen som estetik ges i Reggio Emilias
forskolor, det vill sdga att se det skdna i
verkligheten och livet dar det skona handlar
om formmassig omsorg, uppmarksambhet,
elegans, empati, balans, precision, djup,
ské&rpa och ironi (Vecchi 2014). Vecchi (2014)
menar att estetiken bidrar till att forstd och
skapa larande- och kunskapsskapande
processer som ar dynamiska och som
framjar kansligheten for och utforskandet
av forbindelser mellan ting och element.
Hon skriver:

Den estetiska dimensionen handlar om
en process av empati som satter indivi-
den i relation till tingen och tingen med
varandra. Den estetiska dimensionen
ir som en tunn trad, en stravan efter
den kvalitet som gor att man valjer ett
ord i stallet for ett annat, precis som
en farg, en nyans, ett musikstycke, en
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matematisk formel, en bild, smaken
av en matratt... Den utgor en attityd av
omsorg och uppmarksamhet infor det
man gor, den ar langtan efter mening,
den ar forundran och nyfikenhet. Den ar
motsatsen till likgiltighet och slarv, till
konformism, till brist pd delaktighet och
spanning. (Vecchi 2014: 30)

Iscenséattning och malrelationella laran-
deprocesser har gemensamma och over-
lappande anletsdrag men d&r det malrelati-
onella i denna studie far uppgiften att foku-
sera larprocessernas riktning i relation till
mal och laroplan. Iscensattning riktar blick-
en mot det estetiska gorandet, upplevel-
serna, deltagandet och lararens funktion.

Metod

Ett projektarbete frén en forskola som ar-
betar med inspiration fran Reggio Emilias
forskolor analyseras som malstyrd process
med speciellt fokus pa férskollararnas roll
i dessa. Forst beskrivs projektet i form av
en berattelse i tre delar och sedan analyse-
ras berattelsen med hjalp av det teoretiska
ramverket utifran tre frdgor som stalls till
datamaterialet:

Vilka iscensattningar kan synliggoras i
projektarbetet?

Hur leder férskolldrarna arbetet i férhal-
lande till innehallet och barnen?

Hur férhaller sig det som sker till malen
i forskolans laroplan?

Forskolan arbetar utforskande med projekt
och hundraspréklighet, dvs vardesatter och
anvander estetiska uttrycksformer och for-
hallningssatt. Forskolan har arbetat under
ett tiotal ar med arslanga utforskande pro-
jekt och da det finns tio avdelningar pa for-
skolan finns mer an 100 liknande projekt.
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Projektet som vi analyserar ar darfor inte
unikt i sitt slag utan ar istallet representa-
tivt for denna forskolas pedagogiska verk-
sambhet.

Forskolan har alltid ett gemensamt tema
vilket kan lGpa over ett eller flera &r. Sa-
dana teman kan vara hallbar framtid, (jus,
en plats eller det magiska spraket. Utifran
temat skapar varje avdelning sitt unika
projekt vilket styrs och riktas genom pe-
dagogisk dokumentation som darfor utgor
ett centralt redskap (Alnervik 2018). Doku-
mentationerna reflekteras kring veckovis i
arbetslaget och ligger till grund for plane-
ring av projektets progression. En struktur
for reflektionsarbetet med bestamda fragor
har tagits fram och anvands av alla arbets-
lag i denna férskola. Nagra av dessa fréagor
ar:

Vad har hant?

Vad intresserar barnen?

Vad ser vi for larandeprocesser och
forandrat kunnande?

Vad &r var reflektion?

Vilken analys gor vi?

Konsekvenser for oss pedagoger av det
vi ser och reflekterar kring?

Hur gar vi vidare?

P3 vilket satt far barnen paverka hur vi
ska ga vidare?

Tva génger per termin uppmanas arbetsla-
gen av forskolans ledning att diskutera sina
pagdende projekt i férhallande till malen i
forskolans laroplan.

Projektet som analyseras ar fran en
avdelning med de yngsta barnen, 1-3
ar gamla, dar alla tre i arbetslaget ar
forskollarare. P& grund av ett tvaarigt
forskningsprojekt som pagick i forsko-
lan under projektets genomforande, vilket
syftade till att undersoka relationen mellan
lek och utforskande i férskolan (Ferholt



och Nilsson 2017; Nilsson, m.fl. 2017), var
det dvergripande temat for forskolans alla
avdelningar lek och lekvarldar, inspirerat
av Lindqvist (1995) och ett lekpedagogiskt
arbetssatt.

Data som anvands och analyserasidenna
artikel bestadr av personalens pedagogi-
ska dokumentation i vilken ingadr anteck-
ningar, videoinspelningar och fotografier
som samlats under ett &r och placerats i
ett gemensamt digitalt dokument. Data-
material 4r ocksd hdmtat fran tva samtals-
liknande intervjuer (Kvale 1997) med de tre
forskollararna om projektet i vilken den
pedagogiska dokumentationen utgjorde
ett underlag for samtalen. Berattelsen och
analysen fokuserar pa arbetet under var-
terminen, projektets andra termin, det vill
sdga de sex manaderna fran januari och
fram till sommaren.

Datamaterialet genererades under ovan
namnda forskningsprojekt vars metod har
beskrivits i andra texter som etnografi- och
aktionsforskning, s& kallad formativ inter-
vention (Ferholt, Nilsson, Jansson och Al-
nervik 2015).

Utgéngspunkten for analysen i artikeln
har varit att soka betydelser och fordju-
pad forstdelse (Kvale 1997) fér ett projekt
och arbetssatt som for oss forskare fram-
stod som intressant, komplext och rikt i
forhallande till frdgan om vad undervis-
ning i forskolan kan innebara. Materialet
har genomgatt flera ldsningar och ana-
lysprocessen kan beskrivas som abduktiv,
det vill saga som en rorelse mellan teori
och empiri dar forstéelsen succesivt vuxit
fram (Starrin 1994).

Vetenskapsradets (2017) rekommendati-
oner och forskningsetiska principerna kring
information, samtycke, konfidentialitet och
nyttjande har beaktats. Skriftligt samtycke
har getts av bade personal och féraldrar pa
forskolan.
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Projektberattelse

| berattelsen har vi valt ut tre handelser,
fran manga mojliga, som i tid foljer efter
varandra och som skulle kunna férstas
som separata men som analysen kommer
visa hanger ihop och utgor delar i en hel-
het. Lasaren kan darfor ana att projektet i
sin helhet ar annu mer komplext och rikt an
vad denna berattelse formar att férmedla.

Hur ménga far plats?

Barnen ar tillbaka frén jullovet och en dag
laser en av forskollararna en bok om en
ambulans. Barnen pekar pa bilderna och
harmar ljudet som kommer frdn en am-
bulans. De gor armrorelser upp i luften
vilket forskollararen tolkar som ambulan-
sens rorelser. Efterat ritar barnen cirkel-
formationer pad papper som pedagogerna
tolkar som representationer av ambulan-
sens rorelser och ljud. Ett barn, T, gar och
hamtar en hast som hen borjar leka med
pa byggbordet. Flera barn foljer efter, sa
aven forskollararen som tar med sig Rs te-
ckning om vilken hen sagt ar en ambulans.
T placerar hasten pd papperet med cirkel-
formationer och later "oi oi 0i” (hasten aker
ambulans?). T fortsatter att bygga en sang
till hasten, H hjalper till och de tva turas om
att lagga pé och ta av hasten en filt. Snart
bérjar de tva tillsammans bygga en hog sta-
pel med klossar. | dokumentationen skriver
pedagogerna:

V kommer och gar flera ganger, star och
tittar och stracker upp armen som for att
jamfora hojden med sin kropp. "Hogt”
sager V flera gadnger och visar med krop-
pen hur hégt det &r! T ser intresserat pa
hur H lagger pa tva storre klossar. De
refererar och arbetar med frdgan "Hur
manga/mycket far plats?”
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T tar hasten och placerar den Gverst pa sta-
peln. H tittar intensivt p& hen med “hela sin
kropp” och med handen i munnen, skriver
pedagogerna. T ser n6jd ut nar hen lyckas fa
dit ytterligare en hast. W pekar pa hastarna
och sdger: "mer”. T ser ut att fundera. Hen
haller upp ett finger och sdger "en bara, far
plats!” Men W har inte gett upp utan strac-
ker fram en hast till T. W pekar ut platsen
dér hen vill att hdsten ska sta. "Du kanske
ska forsoka fran andra hallet” foreslar en
pedagog och det gor T. Barn och pedagoger
som sitter runt ett bord i narheten foljer
skeendet noga. En av forskollararna sager:
“Var riktigt forsiktig!”™ Nar utmaningen
lyckas lyser W upp med hela ansiktet och
alla runt bordet blir néjda. T berattar och
visar hur manga hastar det fick plats pa
klossarna for de som sitter runt bordet:
"Fem”, sdger hen och haller upp fem
fingrar. Flera barn ser intresserat pa hur
bygget av tornet utvecklas. T ser intresserat
pé& hur H lagger pa tva storre klossar. Till
sist rasar nadgon tornet och intresset verkar
ta slut, man skiljs och gar till olika platser.
Forskollararna beskriver att barnen visar
intresse for fragestallningar kring méangd,
antal och rumsliga positioner, ndgot som
finns i malen kring matematik i forskolans
laroplan. Det sker i byggandet, samtalen
och med kroppen. Pedagogerna noterar
ocksa att barnen samarbetar och turas om
vilket pedagogerna benamner turtagning.
"De foljde varandras rérelser mycket noga
och tog vid dar den andre drog sig undan for
att slappa fram den andre (turtagning)”. De
kommenterar ocksa sin egen roll: "Vi ser att
pedagogens tillagg betyder ndgot, t ex att M
(forskollarare) tar med ambulansen till byg-
gen, att vi bjod in fler att se vad vi gjorde.”

Anderna
Under féregdende termin har man gjort ut-
flykter till en plats d&r en grupp &nder hal-
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ler till. Ett barn vill veta om anderna leker
och darfor "aterbesoker' man &nderna
genom att visa barnen video fr&n nar man
var dar sist. Personalen spelar in kommen-
tarer fran barnen nar de tittar pa filmen
och noterar vilka frégor barnen stéllde om
anderna: Hur ménga ungar far de? Har de
armar? Leker de? Var har de sina ¢ron?
Var ar munnen? Vilka ar mammor och vilka
ar pappor? Veckan darpd intervjuar for-
skollararna barnen i mindre grupper och
ber dem ber&tta om anderna utifran fra-
gorna som barnen stallde vid filmvisnin-
gen. De har ocksé en bok med fotografier
pé dnder som de tittar i under intervjuerna.
Nedan ar ett axplock fran samtalen:

Férskolldrare: Har faglarna armar?

Tva barn: N3

N: S& [flaxar med armarna)
Forskollarare: Ja s gor de. Kanske nar
de ar radda?

N: Vingar!

T: Har armar har (pekar pd vingen) de
kan flyga med dom!

T: (borjar flyga runt med flaxande
armar) Flyger!

A: Inte vi kan flyga - men om vi hoppar
hogt

Forskollarare: Tror du vi kan (flyga) om
vi hoppar hogt? D& kan vi ju prova det!
Forskollarare: Hur ser det ut nar de
springer omkring eller gar?

N: Springer hit och dit (springer]
(Barnen och férskollararen tittar i boken)
N: Fotterna! Tre bara!

Forskollarare: Menar du de har, tarna?
Hur méanga har ni da?

(Barnen raknar sina tar barfota)

N: Fem

H: Fyra

Forskolldrare: Om vi tittar noga pa bilden
igen sa kanske vi upptacker nagot annat
ni kan beratta. Har de 6ron?



N: Har inga 6ron.

Férskolldrare: Hor de inget da?

N: Kakaka. De har kinder dar (pekar pa
sidorna dar vi manniskor har éron).
Forskollarare: Ja sé brukar anderna lata
men ser ni nagra 6ron?

H: Naa

Forskollarare: Kan man se deras mun?
H: (pekar)

N: De har tandor (tdnder). De dter med
tander, kaka. Det ar jag, min mamma,
pappa

T: Den bruna ar mamman
Forskollarare: Har de ungar var det
n&got barn som undrade

A: Bébisungar!! Manga!

Forskollararna utrycker att barnens int-
resse for andernas karaktar skapat lust att
ta reda pa mer fakta om dem. Pedagogerna
berattar att barnen sjalva kom pa att de be-
hdvde ga till biblioteket darfor att de ville ta
reda p& mer om dnderna och for att de ville
lasa om anderna. Forskollararna noterar
ocksd barnens intresse for hur faglarna
ror sig och att anderna ofta forekommer i
leken, att barnen tar pa sig fjadrar och blir
ander men ocksa att barnen funderar Gver
om anderna leker. Utifran detta planerar de
for att ndgra barn ska ga till biblioteket med
en pedagog vilket vagleds av foljande fra-
gor: Vad och var kan man lasa om faglarna?
En annan grupp av barn ska observera an-
derna nere vid an med fokus pa fragorna:
Vad gor anderna och vad leker de?

Nere hos anderna dansar barn och for-
skollararen en fageldans man introducerat
tidigare for att se om faglarna vill vara med
och leka. Samtidigt dyker nagra arbetare
frdn kommunen upp fér att mata dnderna
med havre. Barnen blir tillfrdgade om de
vill hjalpa till att mata faglarna vilket bar-
nen verkligen vill. P& vagen hem passerar
de vattenpdlar och upptacker att man kan
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spegla sig i dem. De ser sig sjalva, flygande
faglar och trad i vattenytan.

Det blev inte ndgra kommentarer fran
barnen omkring andernas lekande darfor
att barnen fick annat att gora, som lockade
mer, skriver pedagogerna i dokumentatio-
nen efterat.

Hemkomna erbjuds barnen en workshop
utifran besoket vid an med stafflimalning,
spegelmalning (malat papper som viks pd
mitten) samt lera som kavlats sa den tar
form av en & och klumpar att leka och ut-
forska med. "Det blev tva!”, sdger V. "Det
blandas!” sager T nar de vecklar upp sina
spegelmalningar.

Forskollararna reflekterar over arbetet
kring anderna och konstaterar att det ar
barnens storsta intresse just nu. De reso-
nerar att intresset kan beror pa att dnderna
ar lite laskiga och spannande och att det
hander mycket omkring dem, att anderna
ar levande. De konstaterar att barnen hela
tiden hittar nya fragestallningar och att
bockerna de lanat pa biblioteket anvénds
flitigt av barnen. Pedagogerna reflekterar
over hur de ska kunna ta tillvara pé intres-
set. De skriver i sin dokumentation: "Vi vill
att det ska synas annu mera i leken och mil-
jon. Hur gar vi vidare?”

Pa avdelningen bygger de upp en miljo
som forestaller and-an med blatt sidentyg,
tra-faglar, plastvéaxter, sma pinnar, stenar,
snackor och en vassrugge i form av en
krukvaxt. | dokumentationen skriver for-
skollararna:

| leken anvander sig barnen fortfarande
av anderna som karaktar. Barnen visar
oss intresse for vad anderna gor, hur
ander ar och var ander finns. De rela-
terar till sin egen varld, relationer med
familj och kamrater. De leker fram han-
delser, berattelser dar moment av resa,
packa, ta avsked och att aterforenas &r
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viktigt. Barnen talar till oss och tanker
med kroppen. Gorandet skapar tankar,
teorier och kommunikation, tex nar bar-
nen borjar ‘gora’ ett flygande skapas be-
grepp som alla kan svara pad med andra
begrepp, goranden. Nar T flaxar med
armarna som en flygande and sager hen
flaxar. N flaxar da ivag och hamtar vara
vingar och de flyger runt tillsammans.

Luft och flygning
En dag leker T fram en berattelse vid bygg-
bordet som pedagogerna skriver ner och
anvander vid samlingar. "Det var en géng en
pojke, som hade en luftballong. Den var rod.
Han skulle dka och hamta sin mamma och
pappa. ‘Hjalp’ skrek pojken. Det &r sa otéckt!
Pojken gommer den, s& ingen kan se den.”
Att resa med fordon i fantasin har varit
viktigt en tid. Barnen skapar/bygger ofta
olika nya, fantasifulla fordon, ibland far de
namn. En av forskollararna tar med filmer
fran en luftballongfard som barnen visar
ett stort intresse for. Sarskilt en film dar en
ballong lyfter far barnen att agera och ropa
"hej d&” och vinka adjo. De kommenterar
ocksé elden som blases in i ballongen och
att ballongen andrar storlek nar den for-
svinner i fjarran. Filmen vécker fréagor: Hur
kan ballongen lyfta med s& manga man-
niskor i den? Nagot barn s&dger att luften
ar stark. Hur langt flyger pappersflygplan
och ballonger? Forskollararna berattar att
de bdrjade tinka pa luften som ett fenomen
som ar livsviktigt men osynligt.

- Efter att ha provat ett tag foreslir peda-
gogen att de ska se vilken ballong som

[fhyger lingst.

V och T ar i ateljén med en av forskol-
lararna och de bestammer att de ska gora
pappersflygplan och prova om dessa flyger.
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De provar att std pa golvet nar de slapper
planen men V och T konstaterar att det inte
fungerar. De staller sig darfor pa en stol och
slapper ivag flygplanen men inte heller det
fungerar. De bestammer sig for att prova
med ballonger i stallet vilket fungerar. Efter
att ha provat ett tag foreslar pedagogen att
de ska se vilken ballong som flyger langst.
D& Ts ballong inte flyger s& langt tar hen
denihanden och garivdg med den, hen lag-
ger den pa golvet och sager nojt: "Sal” Nar
intresset bérjar avta fragar forskollararen:
"Ska vi hamta harfonen och prova om vi
kan flytta pa fjadrar?” Harfénen kommer
fram och de satter pa den i tur och ordning.
Barnen konstaterar att fjadrar flyger, att
de virvlar runt. V provar, hen blaser pa
fjadrarna uppifrédn och T bl&ser ifran sidan.
T kdnner pa harfonen bade dar luften blaser
in och ut och konstaterar: "Varmt!” Bada &r
entusiastiska och ivriga och vill helst ha
harfénen for sig sjalva. De turas om med
viss hjalp. T forundras over hur fjadrarna
fastnar pa harfonen.

Utforskandet av luft och flygande fortsat-
ter vid ett senare tillfdlle n&r barnen blaser
luft i ballongerna och ser att de far ivag, de
kallar det "prutta runt”. R sager: "Luften ar
stark!”

Pedagogerna fragar barnen vad det ar
i ballongen ndr man bldst in och barnen
svarar: "Inget, tomt” men R tillagger med
ett underfundigt leende: "Fullt av barn”, ett
pastdende hen haller fast vid i flera dagar.
De provar att fylla en ballong med salt och
en annan med vatten. Saltet kunde inte
gora ballongen stor men det kunde vattnet.
De jamfor hur de olika ballongerna kanns
i handen, mot kinderna, mot golvet, hur de
rullar och vad som hander om man forsoker
flytta dem med hjalp av hartorken. T jamfér
saltballongen med en av pedagogernas kind
genom att nypa i bada. | dokumentationen
skriver forskollararna: "Vi erbjuder barnen



flera tillfallen att undersoka material som far
luften att framtrada, synas, kannas och kon-
trastera, kombinerat med olika material.”

En dag fragar en av forskolldrarna bar-
nen om de ska bygga en luftballong i ateljén
och det vill V, R och T garna. De tar en rod
filt, eftersom det fanns en rod luftballong i
Ts saga. V hamtar papper och penna. "Vad
skriver du” undrar forskollararen. V som
gjort manga streck pa pappret svarar att
hen raknar. "Raknar du hur mycket luft
som behdvs i ballongen?” undrar peda-
gogen. "Ja” svarar V. "Hur mycket behovs
da?” fragar forskollararen. "Fem!” svarar V
och tar ett nytt papper. "Vad gor du nu?” un-
drar forskollararen. "Ritar hur man bygger
ballongen” svarar V. R hamtar en pump och
“pumpar upp” luftballongen. V, T och for-
skollararen kryper in i ballongen och leker
att de far ivag. For att forstarka kanslan tar
pedagogen fram datorn och stéller den pa
"luftballongen”. Barnen vill se starten pa
filmen om och om igen. "Vad ser ni uppifran
luften?” frégar forskolldraren. "Vi ser bilar,
trad!” svarar barnen. | dokumentationen
skriver pedagogerna:

Det ar spannande hur barnen vandrar
mellan fantasi och verklighet! R provar
att blédsa upp ballongen ovanifrén fast
hen av erfarenhet vet att man gor det
underifran! Det syns verkligen att luft ar
ett spannande fenomen for dem. De vill
aldrig sluta varken att titta pa starten av
ballongen eller att leka. De vill bara vi-
dare och vidare...

Forskollararna hor att barnen staller fragor
om luften och flygande. De har hort A saga:
"Vi kan flyga om vi springer riktigt fort!” Pa
samlingen pa morgonen diskuterar de hur
man ska kunna flyga. W stallde sig upp och
visade genom att stracka sina armar rakt
upp i luften. Hur vet man att ndgonting fly-
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ger? Hur far man ballonger att lyfta? Luft-
ballongsfilmen pdminner dem om att luften
ar stark och att ballongen kan lyfta méanga.

Ute pd garden gor de olika experiment.
"Man maste ha vingar” séger V, N, L och V
och hamtar fjadrar. Nagon provar att flyga
fran rutschkanan. De tar fram de tjocka
madrasserna som de hoppar ner pa fran en
hog mur. Experimenten skapar nya teorier
som leder till nya forsok. Forskollararna
frdgar barnen: "Har vi flugit nu?” Barnens
olika teorier om flygning och luftens egen-
skaper noteras:

En stangd ballong sjunker ner till mar-
ken!

En oppen ballong flyger ivag med ett Ljud!
En oppen ballong kan lyfta ett barn...nej,
hon ar for tung

En oppen ballong kan lyfta ett mindre
barn... nej, hon &r tre ar

En 6ppen ballong kan lyfta en som ar tva
ar

Man maste ha en (dda att sitta i!

Tvd barn med tva ballonger kan lyfta
ladan

Tva barn med fyra ballonger kan lyfta.

Nagra kontrollerar om en ldda som de
sitter i lyfter nar de flyger ivag. "Den lyfte
lite!”, sager A. Alla barn &r inte med p3 att
den lyfte. Forskolechefen kommer forbi och
ett av barnen sager till hen: "Nu kan vi snart
flyga!” Forskollararna reflekterar om utfor-
skandet i dokumentationen:

Det verkar som de vill leka det de
upptackt! Det verkar som att det ar ett
satt att verkligen forstd, men att anda ut-
mana/ expandera och "knasa” till det, for
att fa fortsatta och leka/ utforska vidare.

Vi fortsatter att prova om vi kan flyga och
leka det. D& A kommer tillbaka fragar vi
hen, om hen kommer ihdg det hen sade
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och visar hen vad vi jobbat med. Vi gor
experiment med varmluftspistol och bal-
longer. Ta tillvara pa lektillfallen, filma
dessa och att vandra emellan uttrycks-
satten!

En dag ligger alla tillsammans pa golvet och
tittar pa bubblor som framtrdder genom
diaprojektorn pa den stora viaggen. For-
skolldraren fragar barnen: "Vad tanker ni pa
nar ni ligger har?” "Bubblorna!” svarar bar-
nen. "Vart vill du &ka om du vore en bubbla?”
"till manen!” sdger nagon, “till stjdrnorna!”,
en annan. "Sedan ligger vi dar och funderar
over vilken bubbla var och en ar!”, skriver
pedagogerna. En av forskollararna kom-
mer p& att man nog kan blésa sapbubblor
inomhus som ett svar pa att de kande att
barnen ville jobba vidare. De noterar att
barnen fortsatter experimentera pa olika
satt och med verktyg i nya sammanhang,
till exempel provar T om man kan paverka
bubblorna genom att bldsa pd dem med
harfonen. Vid ett senare tillfalle bygger de
vindsnurror och vindstrutar som de forsoker
"fanga vinden” i. Barnen springer ivrigt runt
med strutarna for att pa olika satt férsoka
fanga luften. Forskollararna skriver i doku-
mentationen: "Vi marker att barnen borjar
forstd att luft ar ndgonting och inte bara ett
tomrum! Det ar luft i bubblor, flaskor och
ballonger! Luften kdnns ocksa!”

- De gemensamma projekten uppstdr i
matet mellan barnen och forskollirarna,
miljo, begrepp och material.

| den pedagogiska dokumentationen reflek-
terar pedagogerna over sin egen roll i un-
dervisningen:

Att bestdmma hur tydlig/styrande man
vill vara i forvag beroende pa vad man
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har for syfte. Vill man saga "nu ska vi
gora sahar” eller vill man stélla 6ppna
fragor “hur tanker ni att vi ska géra nu”.
Om man forbereder sig "mentalt” genom
att tdnka igenom vilken frégestallning
man sjalv har, vad man tankt med sin
samling/aktivitet ar det l&ttare att fanga
upp tréddar och tankar fran barnen att
spinna vidare pa.

Oppna frdgor beskriver pedagogerna ocksé
som processfragor, till exempel, "hur
skulle det vara om...” | samtalsintervjuerna
beskriver forskollararna tre karaktarsdrag
som de menar ar avgorande i deras larar-
garning: att reflektera over sig sjalv i alla
situationer, att lyssna in barnen samt att ha
modet att ga in i situationer utan att veta
hur de ska sluta - att komma utanfor be-
kvamlighetszonen.

Analys av projektet

Analysen i detta avsnitt vagleds av frdgorna
som stallts till materialet: Vilka iscensatt-
ningar kan synliggoras i projektarbetet?
Hur leder férskollararen arbetet i forhal-
lande till innehallet och barnen? Hur for-
haller sig det som sker i iscensattningarna
till malen i forskolans ldroplan?

Iscensattningar

Projektet i sin helhet kan forstds som en
iscensattning (Térnqvist 2006) da det gen-
omsyras av idén om ett gemensamt ska-
pande, lekande och utforskande vilket
ger mojligheter till estetiska upplevelser,
intryck och uttryck. Vartefter projektet
fortskrider startar och genomfor peda-
gogerna olika aktiviteter och delprojekt som
vart och ett kan férstds som iscensattning,
till exempel hoglasning av bok, filmvisning,
utflykter, experimenterande med hjalp
av olika tekniker, bygg och konstruktion,



workshop med maélning, lera, sdng och
dans.

Barnen ar aktiva deltagare som bade in-
itierar och leder de olika aktiviteterna och
performances (Ziehe 1994). Barnen ska-
par berattelser, bygger torn, luftballonger
och vindmaskiner, de provar om varmluf-
ten frén hartorken kan fa fjadrar att flyga
och hur ménga hastar som far plats pé en
kloss. De gemensamma projekten uppstar
i motet mellan barnen och forskollararna,
miljo, begrepp och material. Ts berattelse
innehaller en réd luftballong vilket en av
forskolldrarna fangar upp och responderar
pé& genom att hitta och visa en video om en
rod luftballong. Aktiviteterna kring anderna
och utforskandet av deras fysionomi leder
till experimenterande med luft och satt att
kunna flyga.

Aktiviteterna erbjuder barnen att handla,
att anvanda sina erfarenheter och kunska-
per i ett gemensamt gorande och estetiskt
skapande, en form av kunskapsskapande.
Ofta ar dessa aktiviteter praglade av inten-
sitet och starka emotionella uttryck (Ziehe
1994) som till exempel barnens upplevelse
av anderna, flygforsoken eller den roda
luftballongen i filmen.

Forskolldrarnas ledning av de malstyrda
processerna

Forskollararna noterar uppmarksamt hur
barnen reagerar pa initiativ fran bade barn
och pedagoger och utifrdn gemensamma
reflektioner p& barnens respons iscensétter
de nya aktiviteter som inte bara syftar till att
expandera barnens larande och kunskaps-
skapande bédde pa bredden (nya teman och
fenomen att utforska) och djupet (fordjup-
ning av innehallet i det man sysslar med)
utan ocksa ar intressanta for pedagogerna
sjalva. Tillsammans skapar och iscensat-
ter barn och forskollarare aktiviteter som
fascinerar savil barnen som pedagogerna
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och dér det ges majlighet att utforska bade
gemensamma och individuella intressen.
Forskollararna gor detta genom att till-
fora material, bygga miljder, stalla fragor
och skapa utmanande situationer och ak-
tiviteter. Barnen utnyttjar det pedagogerna
tillfor, till exempel forekommer den roda
luftballongen i barnens lekar, konstrukti-
oner och berattelser. Férskollararna star i
standig dialog med barnen om vad som for
dem ar intressant, viktigt och meningsfullt.
Det finns en dialektisk relation mellan bar-
nens fragor, intressen, initiativ och peda-
gogernas iscensattningar.

Genom forskollararnas lyhordhet till
barnens intressen och tankar tar projektet
nya vagar samtidigt som man haller kvar
eller later vissa teman vila en stund. P&
detta satt finns den roda traden hela tiden
narvarande genom att man binder samman
och lankar de olika delarna i projektet. Pe-
dagogerna formar att halla ménga bollar
i luften samtidigt och till slut knyta ihop
sacken. Delarna blir inte till fragment utan
allt bildar en helhet - intresse for ander ut-
mynnar i utforskande av luft. Forskollarar-
nas narvaro ar av betydelse for barnens
trygghet och kunskapande och bidrar till
utvidgning av aktiviteterna, som nar for-
skollararen tar med ambulansteckningen
till byggen, ger forslag och uppmuntrande
kommentarer.

Pedagogerna ar inte radda for att
"Gppna dorrar och ga in nya rum” vaglett
av spontant uppkomna situationer eller
baserat pa barnens initiativ. De ser och
skapar bryggor mellan olika teman, han-
delser och aktiviteter. Men aven mellan
fantasi och verklighet och mellan lek och
utforskande ser pedagogerna relationer
och skapar forbindelser [Nilsson m.fl.
2017). Detta forhallnings- och arbetssatt
forstar vi som multimodalt/hundrasprak-
ligt, rhizomatiskt och relationellt.



Barn 36(3-4)

Malen i laroplanen

Barnen visarintresse och utmanas i malom-
radena matematik, sprak, naturvetenskap
och teknik men dven inom vardegrundsfra-
gorna. De arbetar med tal och rumsuppfatt-
ning: Bygga langt och bygga hogt! Far det
plats? Ar det fullt? De arbetar med spréak
och kommunikation och forskollararna
noterar turtagning mellan barnen vilket
ar grunden i kommunikation och spra-
kande. Aktiviteterna genererar fragor:
Luften &r tung - kan man fanga den? Nar
kan man sdga att man flyger? Fragestall-
ningarna tangerar bdde naturvetenskap
och filosofi. Mgjligheter till att badde utveckla
sina fardigheter i och anvandning av de
estetiska uttrycksformerna utgor nerv och
nav i verksamheten. Barnens delaktighet
och inflytande ar centralt vilket i laroplanen
diskuteras i termer av att fostra barn till
demokratiska medborgare. Forskollararna
noterar att barnen tar hansyn till varan-
dra, samarbetar och lyssnar pa varandra.
Barnen utvecklar sin sociala kompetens
och etiska kansla. Utmarkande for verk-
samheten ar att den ar interdisciplinar och
grundar sig i det som i laroplanen kallas for
helhetssyn:

Forskolan ska lagga grunden for ett livs-
langt ldrande. Verksamheten ska vara
rolig, trygg och larorik for alla barn som
deltar. Forskolan ska stimulera barns
utveckling och larande samt erbjuda en
trygg omsorg. Verksamheten ska utga
frdn en helhetssyn pd barnet och bar-
nets behov och utformas sa att omsorg,
utveckling och larande bildar en helhet.
(Skolverket 2016: 4, kursivering tillagt)

Diskussion och slutsats

Syftet med artikeln ar att soka forstaelse
for vad undervisning, det vill siga malstyrda
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processer under ledning av forskollarare,
vaglett av multidimensionellt och malrela-
tionellt tankande kan innebara i ett forsko-
le-kontext.

Utifran analysen menar vi att undervis-
ning i forskolan kan forstads som iscensétt-
ning, eller annorlunda uttryckt som
estetiskt genomsyrade aktiviteter over tid
i vilka barn och pedagoger tillsammans
upplever, erfar, skapar, kunskapar och lar
(Nilsson m.fl. 2018). Undervisning begran-
sas d& inte till det Helenius (2017) beskri-
ver som i tid avgransade dialoger mellan
barn och vuxna, utan bor forstds som mal-
styrda processer som stracker sig over
langre tidsrymder och som darfor handlar
om annat an enbart samtal. Istallet for un-
dervisning (som samtal) i olika situationer
(Sheridan och Williams 2018) menar vi att
samtal och dialog, estetiskt, multimodalt
och hundrasprakligt, ar en oumbarlig del
i undervisningen i forskolan, ndgot som vi
alltsd beskriver med begreppet iscensatt-
ning, som t ex det projekt och de delprojekt
som beskrivits och analyserats i artikeln.
Undervisning som iscensattning kan da for-
stds som malrelationella larandeprocesser
som tar utgangspunkt i ett utforskande och
lekfullt forhallningssatt samt vagleds av
mals&ttningar som star i férbindelse med
material, ord, texter och manniskor (Lind
2010) och som innebar gérande, tdnkande,
experimenterande, skapande, det vill saga
manskligt kreativt handlande (Nilsson m.fL.
2018), det Wenger (1998) kallar communi-
ties of practice eller praktikgemenskaper
pé svenska. Undervisning blir dd inte som
Botd m.fl. (2017) menar, framforallt en
spraklig och kognitiv aktivitet.

Analysen av projektet indikerar att barns
larande och utveckling av kunskaper och
varden mojliggdrs pa ett satt som val over-
ensstdmmer med bade mal och intentioner
i forskolans laroplan. Dikotomin och valet



mellan det Bennett (2005) kallar socialpe-
dagogik kontra skolforberedande pedago-
gik och Jonsson m.fL. (2017) diskuterar som
& ena sidan barnets egenldrande genom
lyssnande, provande, imitation och nyfi-
kenhet, och & andra ett riktat och medvetet
arbete fran férskolldrarnas sida utifran vad
laroplan kraver, menar vi kan dverbryggas.
Vi har visat pd ett tredje forhallningssatt i
vilket malen i forskolans laroplan vagleder
verksamheten relationellt och dar lek och
utforskande arbetssatt utgor grundvalen
(Nilsson m.fl. 2018; Ferholt och Nilsson
2017; Nilsson m.fl. 2017).

Forskollararnas roll i denna forstdelse av
undervisning innebar att leda med lyhord-
het infor vad som ar och kan bli menings-
fullt for barnen, det vill saga respondera
pé barnens gdéranden och tillsammans
med dem skapa mening i det som sker. Det
innebar ocksd att ta tillvara p& mojligheter
som erbjuds och skapas for att iscensatta
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aktiviteter, utmana och stalla fragor for att
utvidga och fordjupa projekt och larproces-
ser. Det forutsatter tillit till processerna
och darmed modet att vara i och bejaka det
ofdrutsagbara och okontrollerbara.

Sammanfattningsvis argumenterar vi
for en malrelationell ansats for att ténka
kring och arrangera fér malstyrda proces-
ser i forskolan vilka star under ledning av
forskollarare och syftar till utveckling och
larande, och som definierar undervisning. |
ett malrelationellt arbetssétt &r det fragor
som driver arbetet, inte svar, vilket innebar
att barns frégor, lust, intresse, nyfiken-
het och kreativitet tas som utgangspunkt
i larprocesserna. Det innebar ocksd att
barn, pedagoger, miljo, material, begrepp
och laroplanens méal samverkar och star i
forbindelse med varandra i dynamiska rela-
tioner. Pa sa sitt laggs grunden for mojlig-
heterna till en livslang lust att lara och ett
kreativt kunskapsskapande.

1 Aterbeséka ar ett begrepp som anvands i Reggio Emiliainspirerat- och projekterande arbetssatt och

handlar om att reflektera over tidigare handelser och erfarenheter medierade genom bild och text.
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