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Undervisning i forskolan - Om mojligheter att
integrera forskolans bildningsideal med nya
uppdrag

Susanne Thulin och Agneta Jonsson

Sammanfattning

Syftet med denna artikel ar att mot bakgrund av férskolans bildningsideal och betydelsen av att gora bruk
av barns perspektiv bidra till diskussionen om undervisningsbegreppets innebord i ett forskoleperspektiv.
Forskningsfragan &ar hur undervisning i forskolan kan forstas i saval spontant uppkomna som planerade
undervisningssituationer, da barns perspektiv beaktas i relation till ldrandets innehall. Med utgdngspunkt
i empiri synliggors och diskuteras didaktiska forhallningssatt som rér forskollararens roll i relation till
barns perspektiv och aktuellt objekt for larande. Forskollarare i Sverige har som uppdrag att hantera
saval spontant uppkomna som planerade lek- och larandetillfallen dar barns erfarenheter och kunnande
integreras, stods och utmanas i ett undervisande syfte. Diskussionen belyser beaktande av barns per-
spektiv som en utgdngspunkt for undervisningsbegreppets definition samt vécker fragor kring utveckling
och férandring av saval forskolldrares kompetens som férskolans verksamhet. Artikeln avslutas med
reflektioner kring den svenska forskolans bildningstradition relaterat till nya uppdrag och méjliga vagar.

Teaching in preschool - Possibilities of integrating culture with new assignment

Abstract

The purpose of this article is to contribute to the discussion of the definition of concept of teaching in pres-
chool in view of the preschool’s educational ideal and the importance of using children’s perspective. The
research question is how education in preschool can be understood in spontaneous and planned education
situations, considering the child’s perspective related to the content of learning. From empirical evidence,
didactic approaches concerning the role of the preschool teacher in relation to the child’s perspective and
an object of learning are visualized and discussed. Preschool teachers have to deal with spontaneous,
planned play and learning situations where children’s experiences and skills are integrated, supported
and challenged. The discussion highlights the consideration of children’s perspective as a starting point
for the definition of the teaching concept. The article concludes with reflections on how the preschool’s
culture can be related to new assignments and possible ways forward.

Bakgrund delen av utbildningsvasendet. Skolinspekti-

onens granskningar av den svenska forsko-
Undervisning ar ett begrepp som over tid lan visar att dven om en del ar har forflutit
har forknippats med den obligatoriska sedan undervisningsbegreppet kom att
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omfatta férskolans verksamhet s& upplever
langt ifrén alla forskolldrare sig bekvama
med begreppets definition och omsatt-
ning i forskolans praktik (Skolinspektionen
2018). Undervisning kan relateras till barns
larande i riktning mot forskolans uppdrag
och de mal att strdva mot som formuleras
i férskolans laroplan (Skolverket 2016).
Denna definition kan i sig inte forstds som
nagot uppseendevackande och fragor kan
resas om vad det ar som gor att begreppet
tycks ha svarighet att fa faste i férskolans
praktik. Kan mojligen forskolans bild-
ningstradition och de forgivettagande om
forskolans uppdrag som forskollarare kan
vara barare av, ligga bakom de attityder
som visat sig?

Som grund for en generell teori om
undervisning i forskolan menar Chaiklin
(2014) att verksamheter fér yngre barn
alltid dominerats av barns fysiska valbe-
finnande och samhallets behov. Chaiklin
framhaller historien som ett betydelsefullt
verktyg for att forstd samtiden och de un-
derliggande forutsattningar som bidragit
till forandringar. Vid en historisk exposé
av forskolans utveckling blir det synligt att
barns personlighetsutveckling varit i for-
grunden for forskolans uppdrag over tid
(Thulin 2006). Enligt Fritzell (2004) har den
moderna vasterlandska kunskapsteorin
dominerats av tva olika forhallningsséatt
till bildningsbegreppet dar det ena sattet
kan s&dgas ha en subjektiv utgangspunkt
medan det andra har en objektiv. Utifran
en subjektiv utgdngspunkt ses manniskan
som en unik varelse aktiv i sitt eget larande
och formaogen till egna stallningstaganden.
Fran en objektiv utgdngspunkt ses utbild-
ning som avbildning och att det finns en
uppsattning kunskaper som ar “vardefulla
att forsoka avbilda”. Medan den férra bild-
ningstraditionen handlar om “vem man ska
bli” kan den andra sagas handla om “vad
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man ska veta”. Da forskolan under his-
toriens gang riktat uppdraget mot barns
personlighetsutveckling ligger det nara till-
hands att férankra rédande bildningsideal
i den subjektiva utgdngspunkten om “vem
du ska bli”. Forskolans uppdrag har med
tiden forandrats och blev med forskolans
laroplan malrelaterad (Skolverket 2016).
Nar forskolan blev en del i utbildningsva-
sendet och av forordningen vidgades ocksd
uppdraget i riktning mot barns larande av
olika innehall. Den svenska forskolans
uppdrag ariforandring och talet om ett pa-
radigmskifte ligger nara till hands. Manga
oroas ocksd av en forestdende skolifiering
av forskolan och en objektifiering av barn.
Var avsikt har ar inte att ytterligare bidra till
en sadan polarisering utan artikeln syftar
snarare till att med utgangspunkt i den syn
pa barn som kan relateras till bildningside-
alets subjektifierande hallning - och som
kan sagas karakterisera det didaktiska for-
hallningsatt som varit rddande i forskolan
over tid - bidra till undervisningsbegreppets
definition i ett nu- och framtidsperspektiv.
Ett mojligt sardrag for forskolans verk-
samhet ar att beaktande av barns intresse
och erfarenhet - aven om dess innebdrd
skiftat - har betonats under historiens
gang liksom betydelsen av barns aktiva
deltagande (Thulin 2006). Utgdngspunkten
for denna artikel tas i ett utvecklingspeda-
gogiskt perspektiv pa barns larande och i
att larande ses som en relationell process
(Karlsson Lohmander och Pramling Sam-
uelsson 2003). Den miljé barn vistas i och
de relationer de har till kamrater och vuxna
kan sagas skapa forutsattningar for barns
utveckling och larande. Inom utvecklings-
pedagogiken ses individens erfarande/
uppfattningar och relationen mellan indivi-
ders erfarande och det som ska laras som
betydelsefullt. Utvecklingspedagogiken har
sina rotter i fenomenografin, en forsknings-



ansats som kommit att utvecklas mot en
teori om medvetande (Marton och Booth
2000). Enligt denna ansats hor det samman
hur man som individ férstar en uppgift eller
en situation och hur man forstar de sam-
band som réder mellan uppgiftens innehall
och larsituationen. Utifran detta antagande
ar det inte mojligt att skilja forstaelse av en
situation frén forstdelse av aktuellt feno-
men. Vad som far betydelse fér en individ i
en viss situation ar beroende av de aspek-
ter som ar i fokus for individens uppmark-
samhet och vad medvetandet riktas mot.
Utvecklingspedagogiskt inriktad forskning
har funnit att en viktig faktor for barns
larande ar att aktuellt objekt for ldrande
synliggdrs och att barn far tanka och reflek-
tera runt detta (Pramling Samuelsson och
Asplund Carlsson 2014).

Att se barnet som subjekt och
att beakta barns perspektiv

| detta och foljande avsnitt presenteras per-
spektiv pd larande och undervisning i for-
skolan som speglar delar av den kunskaps-
bas som vaxt fram pd omradet.

Utifrén ett utvecklingspedagogiskt per-
spektiv pd larande representerar barns
perspektiv barns subjektiva upplevelser,
erfarenheter och forstdelser av samt uttry-
ck kring den vérld de &r en del av (Pram-
ling Samuelsson och Asplund Carlsson
2014). Det &r detta som vuxna genom sitt
barnperspektiv - sitt satt att se pa och up-
pfatta barn - kan strava efter att narma
sig i undervisningssituationer i forskolan.
En utgdngspunkt ar da att forskollara-
re inte bara behdver férsta hur barn erfar
varlden utan ocksa visa hur barns perspek-
tiv kan beaktas och tas tillvara i planering,
genomforande och utvardering. En annan
utgangspunkt &r att barns tidigare erfar-
enheter lankas till nya erfarenheter och
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satt att kommunicera (Thulin och Jonsson
2014). Utifran ovanstdende menar vi att
beaktande av barns satt att forsta varlden i
sin tur blir ett raster for hur undervisnings-
begreppet kan forstds och omsattas i ett
forskoleperspektiv. | Jonssons studie (2016)
beskrivs och analyseras forskollarares satt
att kommunicera med de yngsta barnen
i forskolan och hur det skapar villkor for
barns larande. Dataunderlaget bestar av
observationer med fokus p& hur barn (1-3
ar) och larare kommunicerar olika inne-
hall i férskolan. Resultaten synliggor kate-
gorier av kvalitativt skilda kommunikati-
va forhallningsséatt dar forskolladraren i en
kategori "Att beakta barns uttryck och vid-
ga larandeerbjudanden” anvander en rik
repertoar av samspelsmonster som kan
jamforas med végledande samspel (Hun-
deide (2003). Sddan kommunikation byg-
ger pa& empati, lyhordhet och 6msesidighet.
Specifikt for denna kategori ar aven att
forskollararens kommunikation visar pa
en lyhordhet for barns perspektiv tillsam-
mans med en vilja att bidra till fortsatt ut-
veckling mot ny kunskap (Jonsson 2016).

- Nir forskolan blev en del i utrbild-
ningsvisendet och av forordningen vid-
gades ocksd uppdraget i riktning mot
barns lirande av olika innehdll.

Resultaten diskuteras i relation till utveck-
lingspedagogikens antagande om barn som
kompetenta och aktiva i sitt eget larande
samtidigt som vuxnas engagemang och
ansvar poangteras (Pramling Samuelsson
och Asplund Carlsson 2014). Flera studier
(Thulin 2011; Gustavsson, Jonsson, Ljung
Djarf och Thulin 2016; Thulin och Redfors
2016) vilka har som syfte att bidra till kun-
skapsutveckling om gynnsamma didaktis-
ka angreppssatt for barns larande och som
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har fokus pa forskolldrares skilda satt att
kommunicera naturvetenskap i forskolan,
visar pa betydelsen av att larare innehar en
omsesidig samtidighet i kommunikationen
med barn kring ett innehdll. Omsesidig i
betydelsen att lararen ar lyhord for barns
perspektiv och att larare inte bara lyssnar
till barnen utan ocksa anvéander och beak-
tar barns uppfattningar som utgédngspunkt
for en vidgad forstaelse. Samtidig pa sa satt
att samtidigt som barns perspektiv beak-
tas stravar lararen mot att gora koppling-
ar mellan barns perspektiv, mellan barns
vardagssprék och ny kunskap, i riktning
mot ett aktuellt objekt for larande.

- En ytterligare konsekvens kan vara
att varken barns eller forskollirares
potential kommer till anvindning
eller utmanas i nya didaktiska hand-
lingsménster.

Inledningsvis pekade vi pd den gransk-
ning som Skolinspektionen gjort och som
visar en svag forankring nar det galler en
medveten anvandning av undervisnings-
begreppet i férskolan (Skolinspektionen
2016, 2018). Hedefalk, Almqvist och Lun-
dqvist (2015) visar till exempel att om un-
dervisning kannetecknas av att rikta barns
uppmarksamhet mot innehall utifran l&ro-
planen s& &r det en central aktivitet under
storre delen av dagen i forskolan, aven om
inga specifika larandemal uttalas. Annan
forskning pekar pd att en viss attitydféran-
dring kan vara p& gang da undervisning i
forskolan visserligen framstar som férenat
med krav men samtidigt beskrivs som en
rattighet for alla barn och dar personal
trots upplevda, 6kande krav tycks beredda
att arbeta for kvantitet och kvalitet i under-
visning (Jonsson, Williams och Pramling
Samuelsson 2017). En slutsats ar att "En
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av styrkorna med forskolans undervisning
skulle kunna vara att ta tillvara det som
barn upplever som meningsfullt samtidigt
som barns intressen riktas mot de inne-
hallsdimensioner som var kultur varderar
i dagens samhalle - en undervisning med
barn” (ibid.: 106). Undervisning handlar om
maélstyrda processer under ledning av for-
skolldrare (SFS 2010:800). Att géra bruk
av barns perspektiv i undervisning innebar
att undervisning gors med barn dar barns
erfarenheter och satt att kommunicera ses
som en resurs samt en aspekt av hur barns
kunskaper konstrueras.

Idén om att fanga och skapa
tillfallen for larande

Enligt S&ljo (2017) erbjuder férskolan en
miljo for larande som utgar fran metaforen
“larande genom deltagande” i betydelsen
att det som ska laras ar en integrerad del
av en verksamhet som ocksa har andra
syften (S&lj6 2015). S&lj6 reser vidare den
angeliagna fradgan om vilka kommunika-
tiva projekt som forskolan bdr engagera
barn i s& att deras kunskaper och férma-
gor att delta i olika sprakliga och sociala
aktiviteter utvecklas (Saljo 2017). Det kan
uppfattas som att Saljo sjalv ger en hint om
i vilken riktning denna fréga kan besvaras
da han havdar att forskolan har ett peda-
gogiskt arv att forvalta vilket ger utrymme
for barns deltagande och larande genom
deltagande och en mer - jamfort med tra-
ditionell skola - jamlik tradition for interak-
tion barn och vuxna. | forskolan arrangeras
situationer for lek och larande men man tar
ocksa tillvara p& de situationer som finns
och som uppstar i vardagen i pedagogiska
syften. | forskolan “passar men liksom
pa”, olika kunskapsomréaden som ror saval
barns kognitiva, sociala, emotionella som
motoriska utveckling inkluderas i natur-



liga situationer och barns hela vistelsetid
utnyttjas for en pedagogisk verksamhet. |
texter om forskolan betonas emellertid sal-
lan den mangd har- och nusituationer som
utgor en betydande del av det vardagliga
arbetet. En intervjustudie genomfdord med
larare i forskola for de yngsta barnen be-
skriver en verksamhet som i hog grad vilar
pé en nuets didaktik; styrt av barns visade
intressen och ett konkret, situationsanpas-
sat forhallningsséatt (Jonsson 2013). En kon-
sekvens av en sadan verksamhet kan vara
att forgivettagna och kanske konserverande
laroplaner realiseras i forskolan. En ytterli-
gare konsekvens kan vara att varken barns
eller forskollarares potential kommer till
anvandning eller utmanas i nya didaktiska
handlingsmonster. De resultat studien
visar bidrar till att synliggora att praktiskt
medvetande som bygger pa oartikulerad,
oreflekterad kunskap ger andra forutsatt-
ningar an ett medvetande som framtrader
och reflekteras i kommunikation och hand-
ling (ibid.). Fragan kan stillas huruvida
den omedelbarhet som rader kan férenas
med planering av innehall fér larande och
hur detta kan kommuniceras. Att anvanda
vardagen som léroplan staller krav pa pro-
fessionell lararkompetens som anvander
planering, reflektion och improvisation
som stod och utmaningar i verksamheten
(Pramling Samuelsson 2017).

Tva nordiska studier kring undervisning
i forskolan visar en verbal skepsis till un-
dervisning genom ett visst avstandstagande
i styrdokument (Hammer 2012) samt i for-
skoleaktiviteter (Seebbe och Pramling Sam-
uelsson 2017). Den senare studien visar att
trots att aktiviteter planeras och genom-
fors pa ett satt som kan sigas karakteri-
sera undervisning; forskollarare involverar
barn, riktar deras uppmarksamhet, anvan-
der specifika begrepp, tar vara pa barns
intressen sd beskriver forskollérare inte
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det som att de undervisar utan aktiviteterna
relateras mer till larande.

Med utgdngspunkt i ovanstdende re-
sonemang om larande och undervisning
i forskolan avser vi att i det foljande visa
exempel pa hur synen pd barn som sub-
jekt och beaktande av barns perspektiv kan
framsta i relation till undervisningsbegrep-
pet sett i ett forskoleperspektiv'.

Syfte

Syftet med denna artikel ar att mot bak-
grund av forskolans bildningsideal och
betydelsen av att gora bruk av barns per-
spektiv (Thulin och Jonsson 2014) bidra till
diskussionen om undervisningsbegrep-
pets innebord i ett forskoleperspektiv.
Forskningsfragan ror hur undervisning i
forskolan kan forstas i sdval spontant upp-
komna som planerade undervisningssituat-
ioner, d& barns perspektiv beaktas i relation
till larandets innehall.

Metod

Da vi utifran syftet vill bidra till att diskutera
inneboérder av undervisning bestar det em-
piriska underlaget av kvalitativa data som
hamtats fran tva tidigare studier (Jonsson
2016; Thulin 2011). Underlaget som valts
for analys utgors av videoobservationer av
lararledda situationer med barn mellan
1,5-6 ar samt forskollarare. En kvalitativ
analys (Bryman och Nilsson 2018) har syn-
liggjort hur forskollarare i situationer med
helt skilda forutsattningar (1) beaktar barns
perspektiv (2) relaterar barns perspektiv till
ett ldrandeinnehall. De analysfragor som
anvandes var: Vad uttrycker barnet? Vad ut-
trycker ldraren? Hur gér ldraren bruk av bar-
nets perspektiv om ett innehall? Utsagorna
sorterades darefter i tre grupper (1) barns
perspektiv horsammas (2) lararen relaterar
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ett innehall till barns uttryck (3) kommuni-
kation om ett gemensamt innehall och rela-
tion till barns perspektiv osynligt.

| det foljande presenteras tva exempel.
B&da &r hamtade fran den grupp utsagor
som representerar "(2) l&raren relaterar
ett innehall till barns uttryck”. Tva olika
situationer har valts ut: en som visar hur
barns perspektiv kan beaktas i en spontant
uppkommen situation samt ensom visar
pé& hur barns perspektiv kan beaktas i en
planerad undervisningssituation. Respek-
tive exempel presenteras i det foljande
med en kort inledning dar situationen be-
skrivs, darpa foljer excerpt, det vill sdga
utdrag frén dialoger mellan barn och for-
skollarare. Exemplen avslutas var for sig
med en analys utifrdn aktuellt fokus. De
namn som forekommer ar fingerade och
forskollararen markeras som L. Studien
foljer forskningsetiska principer (Veten-
skapsradet 2017) vad géller information,
samtycke, konfidentialitet och nyttjande.

Resultat

| resultatdelen presenteras exempel pa hur
undervisning kan forstds i termer av att
gora bruk av barns perspektiv i relation till
larandets innehall i forskolan. | det férsta
exemplet beskrivs en spontant uppkom-
men undervisningssituation i en forsko-
las stora lekrum, Undervisning i spontant
uppkommen situation och i det andra en
planerad undervisningssituation med ett i
forvag uttalat innehall for larande, Planerad
undervisning.

Undervisning i spontant uppkommen situa-
tion

Det &r tidig morgon i férskolan. | nedansta-
ende excerpt har férskolldraren (L) fatt syn
pa Adrian 2,5 &r som star med en bit av ett
leksaksstaket i handen. Forskollararen an-
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vander tecken som stdd till verbal kommu-
nikation vilket gors till alla barn i gruppen.

1. L: Vill du bygga med staketet Adrian?
(L tittar p& Adrian som har en bit sta-
ket i handen, anvander teckensprak for
"bygga” samtidigt med verbalt sprak].

2. (Adrian nickar].

3. L: (pekar) Titta har djuren har borta.
(L "gar” pa knéna dit och Adrian gar bre.
4. L: Har kan vi bygga. Vill du bygga har
pa bordet eller vill du bygga pa golvet? (L
tittar p& Adrian).

5. Adrian: Dér. (tittar pa bordet).

6. L: Har, pa bordet? (tar pa bordet).

7. L: (lyfter fram en l&da med plastdjur)
Ser du...? (ohérbart)

(kort paus med prat mellan vuxna).

8. (Adrian tar ett djur ur lddan och haller
upp).

9. L:Vad ar det?

10. Adrian: En hast.

11. L: Ja en hast. (L gor teckensprak for
"hast” samtidigt).

12. (Adrian hoppar med hé&sten och
smackar samtidigt).

13. (L smackar och nickar, ler).

14. Adrian: Hoppa dar.

15. L: Hoppelopp.

16. L: Har ar fler staket.

17. (Adrian nickar och tar staketet som L
racker fram).

18. (L tar ur alla staketbitar och haller ut
djuren framfor Adrian).

19. (han blinkar vid ljudet som blir).

20. (bdda bygger ett par bitar var).

21. (Adrian vénder sig om och tittar pa
nagon som kommer utanfor bild).

22. (L vander sig om och tittar pa nagon
som kommer utanfor bild).

23. (Adrian tittar in i kameran och vander
sig sedan mot bygget igen).

24. L: (bygger igen) Undrar vilka djur som
ska bo harimin hage? Jag tror att grisen



far bo har.

25. Adrian: Gris. (pekar).

26.L: Mm, grisen. (L gor teckensprak for
"gris” samt grymtar).

27. Adrian: (tar upp den, vander och tit-
tar) Under?

28. L: Javad ar dar under?

29. linget svar, Adrian tar grisen fran LJ.
30. L: Du ville l&@na grisen ja. Har var fler
grisar.

31. (Adrian tar en avdem och vénder och
tittar, ldgger ner grisarna).

32. L: En och en till. (tar fram tva) Sa
manga grisar.

33. Adrian: (gar med grisen pa bordet)
Dar. Tre.

34. L: Tva grisar. (tecken for "tva”).

35. Adrian: Tre. (tar en till).

36. L: Och tre grisar.

37. (Adrian tittar mot bondgarden, verkar
leta efter nagot).

38. L: (vander bondgdrden mer mot
honom) ohérbart... Varsagod.

39. (L gar fran bordet for att vinka av
foralder. Adrian gar efter med ett djur i
handen.

Forskollararen ser Adrian och inleder sam-
talet kring det lekmaterial han har med sig.
Utifran det stélls frdgan om Adrian vill bygga
med staketet (tur 1). P& det s&tt inleds un-
dervisningen i en spontant uppkommen si-
tuation med att barnet ges mojlighet att valja
aktivitet och riktning. D& Adrian svarar med
att nicka (tur 2) erbjuder forskollararen att
de kan bygga i anslutning till nagra leksaks-
djur som finns i nérheten (tur 3). Samtidigt
som hon pekar &r hon pa barnets héjd genom
att hon gar pa sina knan bredvid honom i
riktning mot det de samtalar om. Nar Adrian
ges frihet att valja var de ska bygga (tur 4)
valjer han bordet genom att titta dit och saga
"Dar” (tur 5) vilket forskollararen forvissar
sig om genom att saga "Hér, pa bordet” och
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ror vid bordet (tur é). | tur 7 prévas ett mojligt
innehall for larande med att forskolldraren
introducerar leksaksdjur i en ldda och riktar
Adrians uppmarksamhet mot vad som finns
i lddan "Ser du...”. Adrian visar sitt intresse
med att ta upp ett av djuren (tur 8) och fér-
skollararen efterfragar barnets erfarenhet
genom att friga vad det &r (tur 9). Via Adri-
ans svar att det &r en hast (tur 10) uppstar
en sekvens dar erfarenheter utbyts kring
hur tecknet for hast ser ut; hur en hast ror
sig och hur den later. Adrian initierar med
rorelser, ljud och verbalt medan forskollara-
ren bekraftar med ljud, tal och ett leende
(tur 11-16). L&randets innehall har har kon-
struerats genom att saval barnets som for-
skollararens medvetande tycks riktat mot
hastens egenskaper och kannetecken i kon-
kret och situationsbunden kommunikation.
Samtalet fortsatter nar férskollararen ater
tar upp idén med staket och synliggér mate-
rialet som inspiration for fortsatt utbyte (tur
16-18). Bada bygger, med sekundsnabba
avbrott for vad som hander i rummet i 6vrigt
(tur 20-23). Forskollararen introducerar da
en ny riktning for undervisning och larandets
innehall genom att utvidga med idén om yt-
terligare djur samt en plats avsedd for djur,
en hage: "Undrar vilka djur som ska bo hari
min hage. Jag tror att grisen far bo har”(tur
24). Adrian hakar pd och letar fram en gris
bland leksaksdjuren och sager "Gris” (tur
25) vilket forskolldraren svarar pa med att
sdga "Mm, grisen” tillsammans med tecken
som stdod och ett ljud som representerar gri-
sens l&te (tur 26). Har bekréaftas och expan-
deras barnets mojligheter att kommunicera
det synliggjorda. D3 Adrian visar intresse for
hur grisen ser ut undertill genom att vanda
pa djuret och séga "Under” (tur 27) respon-
derar forskollararen med en fraga "Ja vad
ar darunder?” (tur 28). Aterigen bidrar bar-
nets perspektiv med att forskolldararen ser
chansen att utvidga larandets innehall vi-
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dare genom att ge stod och utmana barnet
med nya upptackter. Adrian ger inget svar
men intresset for grisen kvarstar och han
tar den fran forskollararen (tur 29). Istallet
for att protestera sager forskollararen til-
latande "Du ville l&na grisen ja” och erbju-
der fler grisar (tur 30). Aven har &r det ndgot
som lockar Adrians nyfikenhet och han tit-
tar under grisen (tur 31) men forskollara-
ren valjer nu att rikta uppmarksamheten
mot att tala om antalet grisar "En och en
till. S& manga grisar” och ta fram fler [(tur
32). Adrian visar utifran sina erfarenheter
att han uppfattat handelseforloppet dar det
handlar om att rakna antalet grisar. Han
gar med sin gris pa bordet och sager "Dar.
Tre” (tur 33). Forskollararen sager istéllet
"Tva grisar” och gér tecknet for tva (tur 34)
vilket Adrian visar sin forstaelse for och tar
en gris till samtidigt som han sdger "Tre”
(tur 35). Forskolldraren ger bekréaftelse pa
att de ar 6verens om antalet grisar (tur 34)
och visar sin lyhordhet genom att vanda en
leksaksbondgard mot Adrian n&r han tycks
leta efter ndgot dar (tur 37-38). | den sista
turen (39) syns Adrians fortsatta intresse-
riktning da han med ett leksaksdjur i han-
den féljer efter forskolldraren som gar mot
hallen.

Ovanstdende excerpt far std som exem-
pel pad hur en medveten férskollarare kan
upptacka larandepotential och undervisa i
en spontant uppkommen, vardaglig situat-
ion en tidig morgon i forskolan. | situationen
syns utpekande av nagra olika innehall for
larande: olika djurs namn och egenska-
per, hur staket kan byggas, begrepp som
ar forknippade med djur och staket/hage
samt antal djur. Forskollararens undervis-
ning innehaller samtidigt nyfikenhet pa och
erkannande av barnets perspektiv relaterat
till de larandeinnehdll som erbjuds, paral-
lellt med att frdgor och nya utmaningar
vavs in under samtalets gang.
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Planerad undervisning

Syftet med den valda undervisningssituati-
onen &r att uppméarksamma barn pa mang-
falden av liv i en stubbe, stubben som ett
ekosystem. Som ett led i detta arbete har
nagra av barnen tillsammans med en for-
skollarare bestamt sig for att tillverka en
stubbe i naturlig storlek. Hela detta temaar-
bete inleddes med att barnen fick studera
stubbar frén naturen vilka de vuxna tagit
med till forskolan i svarta sopsackar. | ak-
tiviteten ingar tre barn i ldern 4-6 ar samt
en forskolldrare. For att komma igdng med
stubbetillverkningen foreslar forskollara-
ren att det ska goras en ritning.

1. L:HOr nivi behdver rita upp detta till-
sammans. (L reser sig och gar for att
hdmta nagot). En pojke Ville kommer
med ett forslag om att: "Man kan gora
en lang brada.”

L fortsatter: Och s& far vi géra en rit-
ning (barnen riktar blickarna mot vad
L gor, L kommer tillbaka satter sig
lagger ett stort papper pa bordet).
Sam tycks veta vad en ritning ar for
nagot och erbjuder sig att hjalpa till.
Sam: Jag kan.

L: Mm (ger pennan till Sam).

Ville: Jag kan inte.

L: Det kan du sakert du kan hjalpa till,
hur ser en stubbe ut?

Sam: Ritar i ena hornet av pappret.
Fia: Det var brunt inuti.

L: Det var brunt inuti ja.

Sam: Jag har sett en riktig stubbe
som var helt hel.

. Ritningen kommer sedan till anvand-
ning under hela arbetet med stubbe-
tillverkningen bade barn och vuxen
vander tillbaka till ritningen for jam-
forelse.

Sam: Jag tar ritningen.

L: Ja gor det om det verkar bra.

No gk

10.
1.

13.
14.



15. Eller féljande exempel dar stubbens
hojd jamférs med modellen pa ritnin-
gen.

16. L: Sam, du som har ritningen.

17. Sam: Mm.

Tillsammans har barn och forskollarare
kommit dverens om att tillverka en stubbe.
Forskollararen inleder med att lansera
idén om att starta med att gora en ritning.
Genom det satt som forskollararen valjer
att uttrycka sig p& "Hor ni”, "vi behover.../”,
"tillsammans.../” markerar hon samtidigt
att detta ar ett gemensamt projekt dar hon
ser bade sig sjalv och barnen som gem-
samma deltagare (tur 1). Sam &r den som
ger intryck av att ha erfarenhet av stubbar
och forslar sig sjalv som tecknare av rit-
ningen (tur 4). L markerar sitt fortroende
for Sam genom sitt instammande "Mm”
samt genom att ge honom pennan (tur 5).
Samtidigt ger Ville uttryck for att han inte
kan (tur ). L beaktar Villes perspektiv pa
situationen och valjer dels ett uppmun-
trande tilltal om "att det kan du sakert”
men erbjuder samtidigt Ville ett alterna-
tiv till att vara ritare genom att foresld att
han kan vara behjalplig "du kan ju hjalpa
till”. Meningen avslutas med att L riktar
barnens uppmarksamhet framat mot den
overenskomna uppgiften det vill sdga rit-
ningen av stubben "hur ser en stubbe ut?”
(tur 7). L:s yttrande kan ses som ett stod
for barnen att rikta fokus mot situationens
objekt for larande samtidigt som alla barn
bjuds in att hjélpas at med att bestamma
hur en stubbe kan se ut. Forskollararens
inbjudan horsammas dels av Sam som bor-
jar demonstrera sin uppfattning om hur en
stubbe ser ut genom att borja rita (tur 8) och
dels genom att Fia, som hittills suttit tyst i
samlingen, delar med sig av sin erfarenhet
och sager att "Det var brunt inuti” stubben.
Bade barn och forskolldrare anvander och
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valjer att dterkomma till ritningen under
det fortsatta arbetet med stubbetillverknin-
gen, vilket bidrar till att ritningen inte bara
stannar vid ett "gérande” utan ritningens
funktion synliggors i ett sammanhang (tur
13-17).

Ritningen ligger till grund for fortsatt ar-
betet. Stubben skall tillverkas av honsnat,
ett slags finmaskigt nat i metall. | foljande
situation ar samma barn och forskollarare
aktiva med att forma natet som en stubbe
och till sin hjalp har de ritningen framfor
sig pa bordet. L haller upp natet framfor
barnen.

1. L: Ar den (natet) tillrackligt hog den
har eller ar den for hog?

2. Sam: (Sam sitter vid bordet har rit-
ningen framfor sig kollar mot stub-
ben] Lite.

3. L:Jamen da skulle jag vilja veta, hur
mycket ska vi hugga av den har?

4. Fia: Lite hogre denna. (sitter vid bor-
det vid ritningen)

5. Sam: (kommer fran ritningen, méater
pa natstubben).

6. L:Dar, den blir lagom dar?

7. S& bestammer man sig for hur hdg

stubben i praktiken skall vara och var
natet skall tas av.

Ovanstdende exempel visar hur forskollara-
ren med hjalp av sina fragor utmanar barnen
i riktning mot uppgiften att gora en stubbe.
L visar genom sitt verbala forhallningssatt
att hon ar intresserad och att aktivitetens
fortskridande ar beroende av barnens per-
spektiv och av att de ar aktiva och kommer
med forslag (tur 18, 20 och 23). Sam sva-
rar L (tur 19) att L:s forslag kan vara lite
for hogt “Lite”. L bekraftar Sam genom att
svara "Ja.../” men nojer sig samtidigt inte
med svaret utan preciserar fragan ytterli-
gare “/... da skulle jag vilja veta, hur mycket
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ska vi hugga av den har?”. Fragan aktiverar
barnen Fia och Sam som studerar ritningen
och jamfor med metallkonstruktionen och
stubben. Fia (tur 21) anser att stubben pa
ritningen ar lite hogre an konstruktionen
och Sam (tur 22) valjer att med hjalp av sina
hander jamfora storleken pé ritningen med
metallkonstruktionen och darifran bestams
var natet skall kapas av. L visar genomga-
ende genom sitt forhallningssatt att hon har
fortroende for barns perspektiv och att bar-
nens synpunkter ar betydelsefulla for arbe-
tets utveckling. Samtidigt som L:s fragor &r
inriktade mot larandets objekt det vill sdga
att tillverka en stubbe s3 visar ocksa fra-
gorna pa att L har medvetandet inriktat mot
barnens perspektiv att det finns ett intresse
for barnens uppfattningar. L valjer ocksa att
inte bara lyssna till uppfattningarna utan
tar ocksa tillvara dem och involverar dem
i det fortsatta arbetet. L kan i denna situat-
ion sagas samtidigt vara medveten om dels
barns perspektiv och dels arbetets syfte
och mdjliga utveckling och lyckas genom
sitt forhallningssatt skapa kopplingar dare-
mellan. Lararen kan sagas praktisera en
omsesidig samtidighet i kommunikationen
barn-innehall.

Arbetet med stubben fortskrider och med
hjalp av papier maché klas metallformatio-
nen. D3 stubben &r nastan klar upptacker
barnen att det &r lite hal varstans i den. Da
barn och forskollarare i ett tidigare skede
av temaarbetet studerat den reella stubben
fann de bland annat grasuggor i stubben.
Nar de nu ar sd gott som klara med den
konstruerade stubben ser de att pappret
inte har tackt hela metallstommen. Barnen
borjar da spekulera i om de grésuggor som
bor i stubben kan smita ut. Lararen valjer
att problematisera situationen.

1. L: Tror ni grasuggor i skogen aldrig
gar ifrén sin stubbe?
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2. Fia: Ja.

3. L:De gar aldrig ivdg och gar ut i sko-
gen nagon annanstans.

4. Fia: Nu tror jag jag vet; de gar ut och

hdmtar mat sen gar de in igen.

Forskollararen horsammar barnens fun-
deringar om mojligen grasuggor kan smita
ut genom de hal som upptéckts i pappret
p& den konstruerade stubben genom att
lyfta resonemanget till en generell niva
och genom att rikta fokus mot grésuggors
vistelse i stubbar i skogen i allmanhet (tur
25). Utsagan visar att L dels fangar barnens
perspektiv (funderingar), beaktar dem och
med denna utgangspunkt véjer att rikta
barnens medvetande mot grasuggors levn-
adsvillkor i sin naturliga miljo. Fia svarar L
att hon inte tror att grdsuggor lamnar "sin”
stubbe (tur 26). Lararen utmanar da vidare
genom att forstarka sitt pastaende/sin pro-
blematisering "De gar aldrig ivég.../” och
inte ”/... n&gon annanstans.” (tur 27). Utsa-
gan far Fia att utveckla en motivering till sin
tidigare lanserade stdndpunkt genom att
sdga att hon tror att ”/... de gar ut och ham-
tar mat” och att de "sen garinigen” (tur 28).

Ovanstdende excerpt kan overgripande
ses som exempel pa hur en planerad lérar-
ledd aktivitet kan bidra till barns larande
ur flera perspektiv. Aven om det uttalade
malet med aktiviteten var att konstruera
en stubbe i naturlig storlek sa erbjod ak-
tiviteten ett flertal intermediara objekt for
larande (delmal) pa vdgen mot huvudmalet.
Forskollararen tog tillvara dessa tillfallen,
utmanade barnen och beaktade deras per-
spektiv samtidigt som malet for aktiviteten
hélls levande for barnen. Det forhallnings-
satt som forskollararen praktiserade kan
ses som bidragande till att tillverkningen
av stubben utvecklades till ett gemensamt
projekt.



Diskussion

Syftet med denna artikel ar att mot bak-
grund av forskolans bildningsideal och
betydelsen av att gora bruk av barns per-
spektiv (Thulin och Jonsson 2014) bidra till
diskussionen om undervisningsbegreppets
innebord i ett forskoleperspektiv.
Utvecklingspedagogiskt inriktad forsk-
ning visar att barn moter varlden genom
sina erfarenheter (Thulin och Jonsson 2014)
Barns perspektiv blir med denna definition
detsamma som barns egna roster eller utt-
ryck. Att som larare beakta barns perspek-
tiv blir ett satt for forskollararen att dels fa
insyn i var det enskilda barnet befinner sig
i sin forstaelse av nagot visst, dels anvanda
det som en utgangspunkt fér barnets/barn-
ens vidare kunskapsutveckling. Att som
larare i forskolans olika situationer dels
uppmarksamma barns perspektiv, ta det i
beaktande men ocksa skapa kopplingar till
en vidare utveckling, ett visst innehall, ser
vi som undervisning. Denna forstdelse av
undervisningsbegreppet forutsatter med
andra ord larare som innehar en kombin-
erad formaga av att dels kunna fanga nuet,
en "nuets didaktik” (Jonsson 2013) och dels
en formaga att etablera en 6msesidig sam-
tidighet i kommunikationen (Thulin 2011)
med de aktuella barnen. En forskollarare
som ar lyhord for barns perspektiv, tar det
i beaktande men som samtidigt har med-
vetandet installt mot ett vidgat larande i en
viss riktning. Att - som forskollararna i de
exempel vi visat pd - beakta barns pers-
pektiv i spontana saval som planerade situ-
ationeriférskolan kan utifrén detta resone-
mang ses som kopplingen till historien om
forskolan, till forskolans bildningstradition
och betydelsen av att ta tillvara barns in-
tressen. En fortsattning pa traditionen av
att se barn som subjekt och som aktiva
deltagare i sitt eget larande (jfr. Salj6 2017).
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Barns perspektiv kan daremot inte sta som
enskild faktor for definitionen av begreppet
undervisning utan undervisning forutsatter
en l&rare som har férmagan att i 6msesidig
kommunikation med barnet/barnen skapa
kopplingar mellan barns perspektiv och ny
kunskap, i riktning mot ett mal.

Forskollarares skilda satt att beskriva
undervisning kan tolkas som olika nivaer
beroende p& vad som sétts i forgrunden
(Vallberg Roth 2018). Samtidigt framhalls i
den aktuella studien att nivderna utifran ett
kritiskt didaktiskt perspektiv ses mer som
overlappande an statiska och kan anvandas
som grund for vad som kan och inte vad som
ska undervisas (ibid.). Ett sadant synsatt
liggerilinje med laroplanens stravandemal
och medger mojligheter for larare att gora
egna tolkningar av hur forskolans under-
visning kan genomforas. Forskolans speci-
fika verksamhet innebar for de flesta barn
att vistelsetiden omfattar en variation av
tillfallen dar erbjudanden om lek, larande,
omsorg och utveckling ingar. Med stdd av
de exempel vi har presenterat vill vi peka
pé larares kompetens som en avgorande
forutsattning for hur undervisning kan
goras; det vill saga larares kompetens i be-
tydelsen larares formaga att fokusera ett
larandeinnehall relaterat till beaktande av
barns perspektiv oavsett tillfalle.

En konsekvens som vi ser det ar att for-
skollarares kompetens kan behova forstar-
kas inom vissa omraden. Nordenbo m.fl.
(2008) pekade - i en forskningsgenomgang
med fokus pa lérares kompetens i rela-
tion till barns ldrande - p& att larare be-
hover kompetens inom tre omraden som
ror innehallskunskap (kunskap om olika
innehdllsomraden), didaktik (kunskap om
barns larande i relation till ett innehall) och
relationskompetens (som kommunikativa
formagor). Jamforelser kan géras med an-
dra studier som ocksa visat pa betydelsen av
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att halla ihop de tre kompetensperspektiven
till exempel vid fortbildande insatser av for-
skollarare i motsats till att ensidigt "fylla p&”
med innehallskunskap (jfr. Thulin och Gus-
tavsson 2017; Thulin och Redfors 2017).

| takt med att forskolan far nya eller
forandrade villkor medfoljer kontinuerlig
utveckling av forskollararprofessionen.
Professionens relation till och interaktion

uppdrag) bor vara foremal for standig di-
alog, for prévande och omprovande. Var
overtygelse ar dock att det - som vi gen-
om denna artikel velat visa p& i relation till
undervisningsbegreppets innebérd - gar
att skapa kopplingar mellan bildningstra-
dition och nya uppdrag. Sett i detta ljus
blir ett beaktande av barns perspektiv en
betydelsefull del av hur undervisning i for-

med det professionella objektet (forskolans ~ skolan kan férstas.

Not
"I denna text anvands begreppen larare respektive forskolldrare synonymt.
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