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Assimilering eller mangkulturell
inkorporering? Nyanlanda elever i den
svenska och kanadensiska skolan

Thom Axelsson

Sammanfattning

Artikeln tar sin utgdngpunkt i en jamforelse mellan svensk och kanadensisk skolpolitik och hur
respektive land arbetar med fragor kring integration och mangfald. Utifrdn begreppen assimilation,
sammanbindning och méngkulturell inkorporering studeras skolans mottagande av nyanlanda elever.
Med exempel frdn Malmg, Toronto och London (Ontario), diskuteras vad som sker i det férsta motet
med skolan och var de nyanldnda eleverna placeras. Vidare diskuteras hur modersmalslararnas ar-
betsuppgifter i den svenska skolan skiljer sig fran de arbetsuppgifter som de kanadensiska "settlement
workers” har och vilken roll som civilsamhallet eventuellt kan ha for att bidra till en 6kad integration.

Abstract

This article takes as its point of departure a comparison between Swedish and Canadian educational
policy and between how the two countries deal with issues of integration and diversity. Focus of the
study is the reception of new arrivals in schools, based on the concepts of assimilation, hyphenation
and multicultural incorporation. Using examples from Malmg, Sweden and Toronto and London (On-
tario), the article asks questions such as: where are the new arrivals being placed and what happens
in the initial meeting with the schools? Further lines of inquiry concern the differences between work
tasks of the Swedish “modersmalsldrarna” and the Canadian settlement workers as well as what role
civil society plays in the work towards increased integration.

Inledning

| manga demokratier ar formagan att inte-
grera invandrargrupper ett av de viktigaste
malen pa den politiska agendan. Invandrare
hamnar ofta i ett utanforskap, séval ekono-
miskt och politiskt som socialt. Inte sallan
finns det en radsla for att vaxande etnisk
och religios mangfald ska leda till att sam-
hallen splittras. Samstammigheten kring
integration som ndgot centralt ar saledes
stor, vad denna integration innebar i prakti-
ken &r ddremot en omtvistad fraga.

| Europa och Nordamerika anvands ofta,
med utgangspunkt i Alexander (2001, 2006),
tre olika tolkningar, eller forhallningssatt,
om hur social integration uppstar. Det forsta
forhallningssattet innebar att det ar viktigt
att assimilera medborgarna till en gemen-
sam homogen kultur, med gemensam iden-
titetskansla och med gemensamma sociala
varderingar. "Ett folk” och "vem som hor till
folket”, det vill saga inkluderas i detta "vi”,
blir viktiga frégor inom detta synsatt. Assi-
milering i den bemarkelsen betyder att mi-
noritetskulturer i allt visentligt far verge
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den egna kulturen till forman fér majori-
tetskulturen. Det andra forhallningssattet,
sammanbindning, ar en integrationsform
som innebar att samhallet forsoker att
skapa likheter genom att sammanfora olika
grupper och identiteter. Inte minst i skolan
forsoker man lara av och om varandra.
Sammanbindning uppméarksammar saledes
olika identiteter i samhallet, men detta
innebar inte att de jamstalls utan det ar allt-
jamt majoritetssamhallet som formar vill-
koren for partikulara grupper. Det tredje
forhallningssattet, mangkulturell inkorpore-
ring, innebar att man betonar de demokra-
tiska rattigheterna och deltagande i
demokratin som en nyckel till integration.
Fragor som blir viktiga fran detta perspektiv
ar hur vi ska acceptera varandra och leva
med ett samhélle som praglas av ménga
identiteter och skiftande varderingar. Mang-
kulturell inkorporering innebar en storre
omsesidighet dar ocksd majoritetssamhal-
let anpassar sig efter den forandrade be-
folkningssammanséattningen  (se  aven
Nilsson 2012, 2015). | praktiken dverlappar
dessa integrationsformer manga ganger va-
randra, men de ar andd anvandbara som
teoretiska och analytiska redskap i forelig-
gande artikel.

Ytterst handlar detta om vad som haller
ett samhélle samman. Nagot férenklat kan
man havda att Sverige traditionellt i forhal-
lande till nya immigranter har varit assimi-
leringsbenagna och stravat efter att forma
en homogen kulturell identitet, medan
Kanada traditionellt har stravat efter att
forma en mangkulturell inkorporering. Lan-
det har en inbyggd broms mot kulturell in-
tegration och den kanadensiska modellen
kan beskrivas med mindre kultur, mer del-
tagande. Kanadensare kan man vara pa
manga satt och det ar accepterat att nyan-
landa behaller sina sedvénjor (Banting
2008; Duncan 2011).
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Kopplingen mellan valfardsstaten och
ekonomisk och social integration av immi-
granter ar uppenbar. Olika minoritetsgrup-
per ar ofta beroende av olika valfards-
program, och de som ar kritiska till det
mangkulturella samhéllet menar att detta
beroende eroderar valfardsstaten. Under de
senaste 40 aren har flera vastlander gatt
mot en okad mangfald, samtidigt som
manga valfardsinstitutioner har minskat i
omfattning. Detta har fatt dterverkningar pa
synen pa mangfald och lett till ckade
motsattningar i samhallet. Att 6vervinna den
ekonomiska och sociala exkluderingen av
immigranter och samtidigt uppratthalla och
starka banden i etniskt divergerande sam-
hallen ar, enligt Banting och Kymlicka
(2006), en av de storsta politiska utman-
ingarna for de vasterlandska demokratierna.
Den vaxande mangfalden kraver att man
konstruerar nya former av medborgarskap
och nationell identitet.

Sveriges valfardsmodell framstar som
lyckad for manga. Inte séllan &r det draget
av universalism, jamlikhetsstravanden och
styrkan i de sociala medborgerliga rattig-
heterna som avses (de los Reyes 2006). Det
ar skolan som i huvudsak ska omsatta val-
fardsstatens ideal om mangfald i praktiken
genom att forma demokratiska sinnelag och
normer som respekterar oliktankande
(Dahlstedt och Olsson 2014). Men, som flera
forskare har papekat, den svenska skolans
arbete med mangfald har i flera avseende
forstarkt kanslan av ett "vi” och ett "dom”.
Sverige har - alla statliga och kommunala
insatser till trots - gatt mot en 6kad segre-
gering (se t ex Bunar 2005; Gruber 2007;
Runfors 2010; Trumberg 2011). Kanada,
som till skillnad frén Sverige har en lang
tradition av mangkultur, har daremot i flera
sammanhang sagts ha haft en lyckad inte-
grering av nya grupper i samhéllet (Duncan
2011).



| tidigare forskning har Sverige och Kanada
jamforts i olika sammanhang, ofta med
Kanada som det goda exemplet, men bilden
ar langt ifran entydig och behdver proble-
matiseras. P&fallande lite har gjorts med
skolan som fokuspunkt och mot den bak-
grunden stalls i foreliggande artikel svensk
skolpolitik i relation till kanadensisk, med
sarskilt fokus pa fragor om integration och
mangfald. Den overgripande frégan som
studeras ar hur respektive land bemaoter de
nyanlanda eleverna i grundskolan. Vad sker
i det forsta motet mellan de nyanlanda och
skolsystemet? Vad finns det for faktorer i re-
spektive land som kan bidra till att olika
grupper i samhallet narmar sig varandra?
For att jamforelsen ska bli fruktbar behover
den sattas in i en historisk kontext.

Fragor som blir viktiga frin detta
perspektiv ir hur vi ska acceptera
varandra och leva med ett sambiille
som priglas av mdnga identiteter och
skiftande virderingar.

Valfardsstaten - fran omférdelning till
erkannande

En av de mest grundldggande idéerna i de
moderna nationalstaterna ar den om en ho-
mogen befolkning. Hur denna homogenitet
ska formas i samhallen som praglas av
mangkultur har fért med sig en rad olika
diskussioner och strategier [(Anderson
1993). Historiskt har immigrantldnder som
Kanada, Australien, Nya Zeeland och USA
ocksa haft en assimilerande hallning till im-
migranter. Men mot slutet av 1960-talet ge-
nomgick denna hallning en dramatisk
forandring och tva saker kan lyftas fram. Det
ena var ett inforande av en "ras-neutral” ad-
ministration, det vill saga att man inte
gjorde nagon atskillnad mellan olika etniska
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grupper. Det andra var ett mer multikultu-
rellt forhallningssatt till immigration. Man
forvantade sig att immigranterna sjalva
skulle synliggora sina krav och uttrycka sin
identitet (Banting m.fl. 2006; Gutmann
2009).

Denna s& kallade identitetspolitik mar-
kerar en forskjutning frén fragor om sociala
klasstrukturer till fragor om etnicitet. Nancy
Fraser (2003] kallar det en forskjutning frén
socialdemokratisk omfordelning till fragor
om erkannande. Det medfor att diskurser
om ojamlika maktforhdllanden i samhillet
snarare forstds som kultur &n som politik.
Denna férandrade hallning kan ocksa be-
skrivas som en Gvergang fran en universa-
listisk hallning till en mer partikular, dar det
sarskilda, egenartade och avvikande i olika
kulturer bevaras och befordras (Persson
2005).

Det bor ocksa noteras, vilket Bevelander
och Pendakur (2011) gér, att det &r skillna-
der i hur staten férhaller sig till dessa
fragor:

Den svenska staten ar mer interventio-
nistisk vad géaller att tillhandhalla och
finansiera verktyg och program for att
integrera nyanlanda. | Kanada ar det
delstaterna som har ansvar for inte-
grationsprogram. | jamforelse med den
svenska staten satsar de kanadensiska
delstaterna mindre resurser pa inte-
grationsprogram, dessutom ar det ofta
icke-statliga organisationer som till-
handahaller tjansterna (Bevelander och
Pendakur 2011: 143).

Ovanstaende skillnad kan delvis ses i ljuset
av vilka grupper som tillats immigrera till
Sverige respektive Kanada. Immigrationen
till Sverige praglas av flyktingar medan den
till Kanada i huvudsak ar arbetskraftsin-
vandring, baserad pa ett poangsystem dar
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framst utbildning, men ocksé sprakfardig-
heter, alder och bekantskap med landet har
avgérande betydelse (Hojem och Adahl
2011). Dessutom kan skillnaden forstas i
relation till hur civilsamhallet traditionellt
har sett ut, och ser ut, i respektive land. |
Kanada domineras civilsamhallet till stor
del av religiosa samfund och social val-
gorenhet, medan det for Sveriges del ar
fackforeningar och idrottsklubbar som
dominerar. Enligt Berggren och Trigardh
(2006) &r ett utmarkande drag fér den
svenska, eller skandinaviska, modellen
istéllet det ndra férhallande som rader mel-
lan stat och individ. Detta, med Berggrens
och Tragardhs termer, statsindividualistiska
samhallsfordrag har fort med sig att indivi-
dens beroende av slakt, grannar, arbets-
givarna och civilsamhalleliga foreningar har
minimerats. S& ar det inte i Kanada.

Den svenska skol- och jamstalldhets-
politiken som vaxte fram under 1900-talet
har bedrivits som ett centraliserat reform-
omrade. Skolpolitiken byggde i madnga avse-
ende vidare pa den norm om klassjamlikhet
som hade praglat politiken sedan 1930-talet.
Ett centraliserat styrelseskick med ambitio-
nen att skapa breda samférstandslésningar
har underlattat en nara samverkan mellan
aktorer frédn olika politikomraden. Den
svenska statens starka grepp om valfard
och utbildning har emellertid sedan bdrjan
av 1990-talet narmat sig en mer liberal form
av valfardsstat. Samtidigt har Sverige fatt en
annan typ av invandring dar arbetskraftsin-
vandringen ersatts av flyktinginvandring
(Skolverket 2013; Tallberg Broman 2014).
Den mangkulturella skolan, som fick sitt
genomslag under borjan av 1990-talet, har
blivit allt mer sammansatt och svdrmangv-
rerad i takt med att skolan segregerats via
utbildningspolitiska beslut och reformer. |
ménga fall har det lett till en 6kad stigmati-
sering av vissa bostadsomraden och enligt
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vissa bedomare har det blivit allt mer upp
till den enskilde individen och dennes famil]
att bryta sig loss fran segregeringen (Dahls-
tedt och Olsson 2014; Kallstenius 2010).

Kanada har en valfardstradition som
kannetecknas av ett federalt och decentra-
liserat styrelseskick med en hog grad av
autonomi. Kanada bestar av tio provinser
och tre territorium som i manga avseende
ar sjalvbestammande, vilket inte minst visar
sig i hur valfard och utbildning utformas. Det
innebar att landet har tretton olika utbild-
ningssystem utan en gemensam nationell
standard. Dartill har en liberal valfardstra-
dition aktivt bidragit till att begransa krav pa
statligt inflytande. 1969 likstalldes franska
med engelska i de statliga myndigheterna
och Kanada fick darmed tva officiella sprak.
Detta blev ocksa inledning pd en process
som gjorde att nationen definierade sig som
tvasprakig och mangkulturell. Kanada antog
1971 mangkulturalism som regeringens of-
ficiella politik, alla skulle behandlas lika och
myndigheterna hjalpa manniskor att bevara
sin kultur och sitt sprak. Mangkultur ses har
som synonymt med kulturell pluralism och
Kanada har en tamligen oppen och beja-
kande instéllning tillimmigranter (Armitage
2003; Duncan 2011).

Men under det senaste decenniet har det
ocksd i Kanada riktats viss kritik mot det
mangkulturella samhallet. Det har uttalats
en oro for att detta bidrar till en radikal kul-
turrelativism med 6kade spanningar mellan
olika etniska grupper som foljd, vilket i sin
tur har lett till krav pd en mer assimilerande
hallning (Reitz 2011). Det finns, som Dem-
ker (2014a, 2014b) visar, en tendens att
politisera motsattningar kring livsstil, kultur
och individuella rattigheter, ocksa i Kanada.
Med detta foreligger, menar hon, en risk att
den politiska diskussionen om integration
skyms av en angslan kring skilda varde-
ringar och kulturella identiteter och tradi-



tioner. Diskussioner som snarare borde
handla om socioekonomiska fragor som ar-
betsmarknaden, bostader och utbildning.

Nagra utgadngspunkter, avgransningar
och metod

| huvudsak ror det sig om tre faktorer som
maste finnas med samtidigt for att en elev
ska betraktas som nyanland i den svenska
skolan.

Med nyanlanda elever avses elever som
anlander nara skolstarten eller under
sin skoltid i grundskolan, gymnasiesko-
lan eller sarskolan och som inte har
svenska som modersmal och som brist-
falligt eller inte alls beharskar det
svenska spraket (Bunar 2010: 14, 2012:
8: Skolverket 2008).

Skalet till invandringen &r inte ndgot som
man tar hansyn till inom denna definition.
Gruppen nyanlanda elever &r saledes langt
ifrdn en homogen grupp, utan de enda ge-
mensamma namnarna ar att de ar nyin-
vandrade i Sverige (Bunar 2010). | dvrigt kan
det vara betydande socioekonomiska strati-
fieringar. | den har artikeln anvands for en-
kelhets skull ovanstaende definition av saval
Sveriges som Kanadas nyanlanda elever.

Kanada har en vilfirdstradition som
kiinnetecknas av ett federalt och de-
centraliserat styrelseskick med en hig

grad av autonomi.

Det ar naturligtvis inte att att jamfora dessa
landers mottagande av nyanlanda elever i
skolan, men bdda landerna tar emot ménga
immigranter och har en stark och omfat-
tande valfardsstat. | ovrigt ar det mer ratt-
visande att ta utgangspunkten i de
storstader som artikeln hamtar exempel
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frdn: Malmo, Toronto och London (Ontario
provins). Gemensamt for dessa stader &r att
de praglas av multikultur. | Toronto, Ontarios
provinshuvudstad, bor det narmare tre
miljoner manniskor i staden och inkluderas
hela storstadsregionen ror det sigom ca 5, 5
miljoner manniskor. Over halften av befolk-
ningen ar fodd utomlands och det finns mer
an 80 etniska tillhorigheter och 6ver 100
skilda sprak. London, som ligger ca 200 ki-
lometer soder om Toronto, har narmare 400
000 invanare, manga fran Mellandstern och
Sydamerika. Malmo, med sin ca 300 000
invanare, liknar saledes London till stor-
leken. De storsta immigrantgrupperna
kommer fran Irak, forna Jugoslavien, Dan-
mark och Polen.

Det empiriska avsnitten i artikeln bygger
pad 13 intervjuer med professionella som
fran olika positioner arbetar med nyanlanda
elever. | Malmo intervjuade jag en samord-
nande vid modersmalenheten, dar den
forsta inskrivningen av nyanlanda sker; en
skolledare som arbetade med organise-
ringen av nyanlanda; och tre larare som ar-
betar med forberedelseklass p& tre olika
skolor. | Toronto intervjuade jag, vid ett mot-
tagningscentrum, en samordnande, en sett-
lement worker och tva ldrare som arbetade
med att kartldgga de nyanlandas kunskaper.
Och i London intervjuade jag en samord-
ningsansvarig, en settlement worker, tva
larare och tva rektorer.

Det var semistrukturerade intervjuer
som genomfdrdes, vilket innebar att fra-
gorna halls ppna for att intervjuprocessen
ska bli mer flexibel. Det kan beskrivas som
en diskussion kring nagra overgripande
teman, eller minnesanteckningar, som efter
behov kan utvecklas at olika hall. Malet har
varit att lta de som arbetar i verksamheten
s& fritt s& maojligt beratta om méjligheter
och svarigheter med arbetet. Det vill sdga
om det som de sjalva upplever som viktigt
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och betydelsefullt (Bryman 2002). Den kor-
taste intervjun varade nagon halvtimma
medan den langsta varade i runt tva och en
halv timme. For att bevara informanterna
anonyma, dven om inga sadana 6nskemal
har rests, sa har jag valt att anvénda finge-
rade namn pé saval de intervjuade som pa
de skolor och stadsdelar som kommer i
fraga.

| nasta avsnitt ges en kort bakgrund till
respektive lands utbildningssystem och hur
detta ar organiserat for att ta emot nyan-
landa elever. Darefter foljer en empirisk del
vilken ar ordnad efter tva overgripande ru-
briker: "Den forsta kontakten - inskrivning
och utslussning”, och "Modersmalslérarna
och settlement workers”? Artikeln avslutas
med en kort diskussion.

Till vilken klass? - Forberedelseklass
och ESL-program’

| Sverige far nyanlanda elever vanligtvis
bérja i sa kallade forberedelseklasser.? |
dessa klasser ska de lara sig det svenska
spraket men ockséa fa andra amneskunska-
per. Efter hand ska de sedan, baserat pa den
egna framgangen och férmagan, flyttas over
och integreras i ordinarie klass. Det finns
dock inte nagra fasta regler fér nar denna
overgang ska ske. Dartill skiljer det sig
ocksa &t mellan hur olika kommuner och
hur olika skolor forhaller sig till denna Gver-
flyttning. Frénvaron av tydliga regler for
overgangen tenderar att lamna ett stort ut-
rymme for en godtycklig och subjektiv be-
démning (Bunar 2010, 2012; Fridlund 2011;
Nilsson 2009). Dessa, och andra, oklarheter
har lett till kritik fran flera hall. Exempelvis
har Skolinspektionen (2009, 2014) pekat pa:
att manga elever héalls kvar onddigt lange |
forberedelseklasserna; att undervisningen i
avskildhet tenderar att motverka integra-
tion; att flera skolor har délig kunskap om
dels de nyanldnda elevernas kultur, dels om
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deras kunskaper i olika @mnen; och att det
i vissa skolor finns en bristande respekt for
de nyanlanda eleverna.

Mottagningssystemet och forberedel-
seklasserna ar eftersatta forskningsom-
r@den, vilket, enligt Bunar (2010), &r
anmarkningsvart med tanke pd att dessa
foreteelser ar sjalva grunden i de nyanlan-
das skolintegration och larande. Dartill
forsvaras diskussionen om férberedelse-
klasserna av det inte finns nagon skolform i
den svenska forfattningen som heter sa.
Istallet ar forberedelseklass en form av stod
och som sadan regleras det i grundskolefdr-
ordningen. | en forberedelseklass ska man,
som Fridlund (2011) papekar, sdledes utgd
ifrén elevernas stédbehov och fdlja behovs-
utredning och atgardsprogram dar ocksa
foraldrarna involveras vid framtagandet.
Som regel fungerar forberedelseklass som
en sarskild undervisningsgrupp, vilken be-
slutas av utbildningsnamnden. Det finns
emellertid forslag frén Utbildningsdeparte-
mentet om en tydligare reglering av de ny-
anlanda for att forbattra deras utbildning
(Skolverket 2014a). Och, delvis som ett svar
mot tidigare kritik, soker man ocksé frén
Skolverkets (2014b] sida att battre ta tillvara
de erfarenheter som lérarna fran férbere-
delseklass har. Dessutom pagar flera forsk-
ningsprojekt kring mottagande av de
nyanldnda (se t ex Nilsson och Axelsson
2013).

Det finns en del tidigare forskning som
indirekt behandlar forberedelseklasser, ex-
empelvis om skolans vardegrundsarbete i
relation till immigranter och arbete med
tva- och flersprékighet. Vad galler det forst-
namnda omradet, virdegrundsarbetet, sa
visas i flera studier hur den svenska kultu-
ren lyfts fram som det goda och onskvarda
medan andra kulturer tenderar att ses som
minuskulturer, det icke dnskvarda (Léon
Rosales 2010; Ljungberg 2005; Lunneblad



2014; Roth 2010). Inom det andra omradet,
tvasprakighet, pekar man pa vikten av att ha
ett val utvecklat modersmal. Trots en an-
senlig mangd forskning och lagligt stod for
den sprakliga mangfalden &r de flerspra-
kiga elevernas mojlighet att anvanda sitt
forstasprak i undervisningen i det narmaste
obefintlig. Som det ofta ser ut nu i klass-
rummen anvands exempelvis arabiska i hu-
vudsak for dversattning av det som sagts pa
svenska, och frégan &r hur tvdsprakighet
ocksa kan fa bli ndgot mer? Dartill formar
heller inte alla kommuner att erbjuda un-
dervisning i modersmalet (Educare 2011: 3;
Hyltenstam m.fl. 2012; Lindberg 2009; Lot-
hagen m.fl. 2008). Ett problem &r ocksa att
kunskaper i det svenska spraket uppfattas
som universallésningen p& allt som har
med integration att géra (Nilsson 2012,
2015). Detta samtidigt som manga nyan-
landa over huvud taget inte stoter pa det
svenska spraket utanfor klassrummen, vil-
ket forsvarar sprakutvecklingen (Zachrison
2014).

Ett annat eftersatt omrade, som Skow-
ronski (2013) lyfter fram, &r de nyanldnda
elevernas egna roster och perspektiv pdDe-
for ovrigt en fr den stad som Har finns en
risk att det olan. kt av kitlijer antagits.nska
skolsytemet. Malmo ar den stad som skol-
situationen. Skowronski skriver om elever
som har anlant till Sverige under de fyra
sista &ren i grundskolan eller under gymna-
sietiden och fokuserar pa elevernas mojlig-
heter till, och hinder for, att bli inkluderade
i sociala gemenskaper p& sina skolor.
Manga elever kidnner sig utanfor i skolan
under de forsta aren efter immigrationen.
Det finns manga skal till detta utanforskap
och Skowronski menar att vi behover lyfta
blicken och se till de yttre forutsattningarna.
De nyanlénda utgér, menar Wigg (2011), en
stor resurs for samhallet och en bra skol-
gang ar darfor central. Wigg visar, dven om
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systemet i ovrigt inte ar perfekt, att moten
med enskilda individer kan spela stor roll.
Det engagemang som de mottagande la-
rarna visar ar darfor mycket viktigt. For ny-
anlanda ar identitetsskapandet central,
vilket ar komplext for alla i ett samhalle dar
konturerna ar i upplosning, men handlar for
nyanlanda ofta om andra processer dar
kopplingen till det gamla hemlandet spelar
roll.

Internationell forskning ger vid handen
att nationella och delstatliga dokument som
styr verksamheten kring forberedelseklas-
ser manga ganger ar bristande. Vad fler
forskare emellertid har visat ar att denna
speciella undervisningsform i manga lander
~ till skillnad fran Sverige - &r tidsmassigt
begransad och att det som regel kravs for-
aldrarnas godkannande for att placera bar-
nen i dessa klasser. Vidare problematiseras
sarskiljandet av nyanlanda elever, i syfte att
gynna deras andraspraksutveckling, i nagot
storre utstrackning an vad som verkar vara
fallet inom svensk forskning (se t ex Bunar
2010). Ett séddant exempel ar Allen (2004,
2006) som lyfter fram Montreal som exem-
pel och pekar pa en rad speciella omstén-
digheter som kannetecknar staden i relation
till andraspraksundervisning. Ett av dessa
ar att det redan finns en fransk minoritet
som varnar om att behalla sin kulturella
sarpragel, samtidigt som de har att forhalla
sig till en rad nyanlanda immigranter. De ny-
anlénda eleverna i Montreal far under ett ar
intensivundervisning i det franska spraket i
sa kallade accueil-klasser. Allen ser inte den
intensiva sprakinlarning under ett ar som
problematisk, daremot att undervisningen
s& ensidigt handlar om just sprakinlarning
snarare an forberedelse av eleverna for
samhillsgemenskapen. Hon ser darfor at-
skild undervisning som ett hinder mot integ-
ration. Montreal och provinsen Quebec intar
dock nagot av en sarstallning i Kanada, mer
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vanligt &r det att nyanlanda elever inte gar i
forberedelseklass utan slussas ut direkt i
ordinarie klass och far gd ett s kallat
ESL/ELD-program (English as a Second
Language/English Literacy Development)
for att lara sig engelska.

Som det ofta ser ut nu i klassrummen

anviinds  exempelvis  arabiska i

huvudsak for oversittning av det som
sagts pd svenska, och fragan dr hur
tvdsprikighet ocksd kan fi bli ndgot

mer?

James (2006) menar att det finns forskning
som pekar pa att dagens unga invandrare
inte alls kanner sig lika valkomna som sina
foraldrar. | Toronto blir, enligt James, ele-
verna i skolan standigt behandlade enligt
stereotypiska forestallningar kring “ras”,
"annanhet” och "utlandskhet”. Som Cum-
mins (2000) papekar inneb&r dock manni-
skors okade rorlighet att det snarast ar de
elever som har en kultur och ett sprék som
borjar bli undantaget. Cummins menar att
spraket ar centralt och att det méaste vara
nagot som appellerar till elevernas intellekt
och sociala identiteter om det ska bidra med
ett bemyndigande av dem. Cummins (1996)
aterkommer i flera sammanhang till att
manskliga relationer ar hjartat i skolans un-
dervisning. Den interaktion som sker mellan
elever och mellan larare och elever ar mer
central for elevernas framgang an nagon
metod for larande. Det ar, menar Cummins,
viktigt att skolan och lararna tilldter mang-
fald och att de inbjuder till kritiskt tankande
sdval kring majoritetskulturen som den
egna kulturen.

| en rapport gar Burnaby, James och Re-
gier (2000) igenom hur utbildningen fér im-
migranter har organiserats i Ontario sedan
1960-talet fram till och med 1990-talet. De
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menar att manga som kommer till Kanada
gor det med hog motivation och med vad
som i vissa sammanhang har kallats for
“the immigrant drive”, vilket innebar att ny-
anlanda arbetar hart for att skapa sig ett
battre livi det nya landet, i det arbetet ar inte
minst utbildning viktigt. Burnaby, James och
Regier menar att det ar sarskilt i de fall som
foraldrarna inte sjalva kan realisera sina
ambitioner och drommar istallet gor vad de
kan for att barnen ska kunna gora det. Im-
migranter forefaller ha en stark tilltro till
och forvantningar pa att utbildning skapar
méjligheter och utdkar valmojligheter. Fra-
gan ar, vilket kommer att diskuteras i nasta
avsnitt, hur mottagandet i skolan i det nya
landet gar till?

Den forsta kontakten -
inskrivning och utslussning

Att arbeta i forberedelseklass

Enligt Malmo stads Riktlinjer for férberedel-
segrupp (2011) &r malsattningen med dessa
klasser att erbjuda en trygg och mjuk start i
det svenska skolsystemet. De nyanlanda
eleverna och deras malsman ska vinda sig
till en samordnare vid Modersmalsenheten
for skolregistrering och ha ett inskrivnings-
samtal. Karin, som ar samordnare, forkla-
rar att enheten inte ar en skola, utan en
service for att placera de nyanldnda pa
lamplig plats och for att serva skolorna med
larare som undervisar eleverna i moders-
mal. Karin beréattar att det férs en dialog om
elevens skolgéng och att man gemensamt
kommer dverens om eleven ska ga i forbe-
redelsegrupp eller i ordinarie klass.

Som regel far den mottagande skolan in-
skrivningspapper fran Modersmalsenheten
och gér en handlidggning som maximalt far
ta tva veckor. Det &r, enligt skolledare Peter,
skolans uppgift att ta kontakt med familjen
och - efter att ha validerat elevens kunskap



- placerain denne i lamplig &rskurs och be-
stamma nar denne ska borja. Peter pekar
pa vikten av att varje elev far en individuell
beddmning vad galler forkunskaper i las-
och skrivformaga, men ocksa vilken kun-
skap denne hariandra amne kring begrepp,
forstdelse och formaga till problemlésning.
Utover denna kartlaggning ska det finnas en
individuell plan for integrering. Den centrala
fradgan ar om eleven ar i behov av sarskilt
stod. Svaret blir, enligt Peter, i princip alltid
ja, eftersom de inte kan svenska. Lararen
far sedan tre ménader pa sig att utforma en
anpassad studiegang.

Den kritik som Skolinspektion riktade
mot bristande validering av elevernas
kunskap ar, enligt Peter, ett problem som
skolorna brottas med. Det ar manga para-
metrar som ska tas hansyn till, dels ar det
svart med volymerna, dels ar det svart med
specialister och generalister. Peter pekar pa
att det i princip behdvs ndgon som specifikt
beh&rskar varje sprak och amne for att fa en
rattvis bild. Forberedelseklasslarare Eva
papekar att det finns elever med mycket
bristande kunskaper och det ar ofta oklart
vilken skolbakgrund som de har. Eva for-
soker att mota eleverna p& deras niva nar
grundlaggande kunskaper i exempelvis
matematik, engelska, lasning och skrivning
testas av. Det sistnamnda kan vara svart om
det ar arabiska bokstaver som anvands. Hon
sitter med eleven i en eller tvd timmar,
pratar och forsoker skriva lite for att fast-
stalla kunskapsnivan. Allt sker i samtals-
form och situationen i sig avslojar, enligt
Eva, en hel del.

Antal elever i forberedelseklasser varie-
rar. Enligt saval nationella som lokala
riktlinjer ska det vara maximalt 10 elever i
varje klass, vilket redan det upplevs som be-
tungande av manga l&rare. | Malmg pendlar
antalet elever, som mest 17 och som minst
5. I normalfallet stracker sig tiden i forbere-
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delsegruppen till ca tvaé terminer. Vanligtvis
har den nyanlande eleven redan fran forsta
skoldagen anknytning till en ordinarie klass
som denne kan bdrja auskultera i, sarskilt i
estetiska och praktiska amnen. Efter hand
kan sedan eleven slussas ut i mer teoretiska
amnen, men det ser mycket olika ut. P& en
skola berattade man att "rekordet” var tre
manader, genomsnittet sex till sju manader,
medan nagra hade gatt ett och ett halvt ar.
En annan skola rapporterade daremot att det
fanns nyanldanda som varit i forberedelsek-
lassen i fyra ar. Flera larare menade att ska-
len till att det ibland tar sa lang tid att fa ut
dem i de ordinarie klasserna ar anstrangda
resurser, bristande sprakstdd och behov av
specialpedagogiska insatser. Det finns inga
mallar for hur och nar overflyttningen ska
ske, utan nar forberedelseklasslararen
anser att eleven ar redo "hander det”. Det ar
emellertid inte alltid som den mottagande
klasslararen delar den "magkanslan”.

Ann, som arbetar med forberedelsek-
lass ar fyra till sex, ville helst jobba med de
nyanlédnda i ordinarie klass, s& pa forsok
spred man ut de nyanldanda eleverna i ordi-
narie klass men med extra stod. Vissa larare
tyckte dock att det var jobbigt att ha de ny-
anlanda dar och del elever kande stort mot-
stdnd mot att ga ut i den ordinarie klassen.
Enligt Ann ledde forsoket till att lararna i
forberedelseklasserna fick springa mellan
klasserna, sa fort de inte var dar blev det
problem. De hade s& méanga elever och
kontakter att skota att det blev ohallbart,
sérskilt som det var manga sociala och
praktiska frégor att hantera. Darfér bestam-
des att skolan skulle aterga till det gamla
systemet med forberedelseklasser.

Sven, som under lang tid har arbetat
med nyanlanda, menar att det stalls hoga
krav pa de larare som arbetar i forberedel-
seklass. Dartill har omgivningen en rad
asikter, och allt ska réknas i betyg och de
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skolor som inte hanger med hangs ut. Sven
ar besviken pa de egna huvudmannen och
p& media som inte begriper hur det ser ut i
praktiken utan kommer med enkla l6s-
ningar. Sarskilt irriterande tycker han att det
ar med politiker pa nationell nivd som hav-
dar att lararna inte har samma forvant-
ningar pa alla elever. Det &r en beskrivning
som han finner det svart kanna igen sig i.
Den genomsnittstid som eleverna har i for-
beredelseklass &r ocksa, enligt Sven, helt
ointressant:

Det &r sa enorma férvantningar pa att
eleverna som bott ett ar i Sverige ska
kunna ga ut i en ordinarie klass redan
efter ett &r. D& ska de vara klara! Men
det later sig inte goras i den har sprak-
miljon. Det kan till och med vara pa det
viset att ndr de kommer hit kan sprakut-
vecklingen avstanna eftersom de enda
p& skolan som pratar svenska som mo-
dersmal &r l&rarna.

For att de nyanlanda eleverna i Malmo
skulle fa battre hjalp genomférdes under
hosten 2012 en omorganisation. De elever
som bdrjar nagon av de tre forsta arskur-
serna ska g direkt till sin ordinarie klass,
medan eleverna i mellanstadiet gar till en
forberedelseklass och eleverna i hogstadiet
samlas pd en central skola. Tanken &r att
amneskunskaperna ska bli battre och att
den 6kade volymen ska samordna resur-
serna battre. Denna omorganisation, i syn-
nerhet att hogstadieeleverna skulle samlas
centralt, mottes av kritik fran larare i forbe-
redelseklasserna och frén forskarhall (Mal-
mokommissionen 2013).

Program och stod - att arbetai
ordinarie klass

Skolsystemet i Ontario ar uppdelat i primary
school, for eleverialdern 7-14 fran arskurs
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1-8, och secondary school, for dldern 14-18
fran arskurs 9-12. Kanadas anknytning till
Storbritannien och Frankrike resulterade i
olika skolsystem, vilket for Ontarios del in-
nebar att det finns fyra olika skolstyrelser.
De yngsta nyanlanda eleverna som kommer
till Toronto far ga direkt till ordinarie klass.
For de dldre eleverna finns det tre s& kal-
lade "reception centra” som tar emot alla
som ar berattigade till secondary. Vid ett av
dessa tre allmanna centrum, West End, job-
bar Lisa med inskrivningen. Hon berattar att
Ontario ar hogt rankat for sitt skolsystem
vilket har till foljd att manga kommer dit
enkom for utbildningens skull. Men de som
inte ar kanadensiska medborgare maste be-
tala for utbildningen, vilket medfor att
manga ansoker om permanent medborgar-
skap som ger réatt till fri utbildning. Madnga
immigranter kommer till Kanada, enligt
Lisa, fran Kina, Korea, Mellanésterns, Ung-
ern, Mexiko och Colombia.

Lisa berattar att hela familjen ofta ar
med vid inskrivningsmétet och att manga
atminstone kan lite engelska, i annat fall har
med sig en tolk, det centrala ar i alla han-
delser att eleven gor ett matematik- och ett
engelsktest. Varje test tar ca tva och en halv
timme att gora. Som regel ar det inte mer
an fyra elever at gangen som gor testet och
i normala fall arbetar fyra heltidsanstallda
larare vid centret. Judith, en engelsklarare
pa centret, berattar att malet med testen ar
att mota eleverna och forsoka se vilken niva
de har. Hon forsoker - testen till trots - att
genomféra det under informella former. S&
forst gors ett muntligt test for att gora en
primar uppskattning, darefter foljer test i att
skriva, ldsa och ordfdrstdelse. Fran centret
skickar man med négra korta omddmen till-
sammans med testresultaten till skolan.

Enligt Paula, som arbetar pa West Ends
mottagningscenter i Toronto, hamnar van-
ligtvis de nyanlanda eleverna i Ontario i



nagon av ESL/ELD-programmens fem ni-
vaer. Det ar nivder som syftar pa den las-
och skrivkunnighetsniva som den nyanlande
eleven hariengelska. De ar ppnaiden be-
markelsens att eleverna efter att ha klarat
den femte nivén kan fortsatta pa alla utbild-
ningar efter secondary. De elever som haft
mycket begransad tillgang till formell ut-
bildning, eller ingen alls, hamnar i ett sa
kallat LEAP-program (Literacy Enrichment
Academic Program). LEAP &r till for de ny-
anlanda som ar mellan 11-18 ar och hjal-
per, enligt Paula, elever att utveckla las- och
skrivkunnighet i engelska, ge kunskap i
olika mnen som matematik, men ocksa
kring sociala koder. Det kan innebara hjalp
med oversattning och olika former av assis-
tans pa forstaspraket.

Ocksa i London finns ett centra dar man
vid ett inskrivningsmote forsoker stamma
av hur ldng skolbakgrund de nyanldnda ele-
verna har och vilken kvalité som det har
varit pd denna utbildning. Ibland skickas
elever vidare till den katolska skolans mot-
tagningscentra, om detta verkar passa
battre med de nyanlandas dnskemal. Av
Londons 40 allmanna secondary school har
tre renodlade ESL-klasser. Det finns, enligt
Sandy som tar emot alla nyanlanda vid cent-
ret, inte alltid enighet kring vad dessa tre
skolor kraver av eleverna. For elever som ar
duktiga pd matematik, men inte pa eng-
elska, kan detta féra med sig problem. S& nu
har skoldistriktet, enligt Sandy, utvecklat ett
samarbete mellan matematiklarare och
ELS-larare. Ett annat projekt som drivs ar
att forsoka att hjalpa elever i secondary -
som har varit i Kanada tre ar eller kortare -
vilka har hamnat efter i undervisningen att
komma ifatt. Flera skolor erbjuder de nyan-
landa att ta sommarkurs eller ga ett &r extra
for att ta tillrackligt med poang for att kunna
lasa vidare vid hogre utbildningar. Eleverna
i Ontario rekommenderas starkt att tala och
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utveckla sitt modersmal, eftersom det finns
goda skal som talar for att detta underlattar
framgang i skolan och i samhallet. Men
detta ar inget som ordnas av skolan, utan
det far eleven skéta pa fritiden. De inter-
vjuade aterkommer dock flera ganger till att
eleverna som utvecklar formagan att an-
vanda béattre engelska i tal och skrift far det
lattare att delta i samhallslivet. Dartill upp-
nar de en okad uppskattning av den egna,
och andras, kultur, bakgrund och sprak.

Upper East ar en skola i London med
cirka 500 elever i &r 1 till 8, och med nar-
mare 200 barn i forskolan. Skolan ligger i ett
omrade som praglas av multikultur, 40 pro-
cent eller mer ar nyanlanda, eller &tmin-
stone immigranter. Sammantaget ger detta,
enligt skolans rektor Carolyn, en unik bland-
ning av mangfald som berikar eleverna.
Manga elever p& Upper East far undervis-
ning i engelska som andrasprak och det
finns tva heltidsanstéllda larare som enkom
arbetar med ELS-elever. En av dessa larare,
Stephanie, berattar att Upper East ibland
har haft renodlade klasser med ESL pd alla
nivaer, men att lararna i huvudsak foredrar
att arbeta med att integrera de nyanlanda i
ordinarie klass. Vanligtvis far de nyanlénda
extra undervisning i tre till fyra &r, beroende
pa hur forutsdttningarna ser ut, men en del
nyanlanda behdver, enligt Stephanie, ingen
hjalp eftersom de redan fran bérjan har till-
rackliga kunskaper i engelska.

Eleverna gar till den skola som ligger
narmast deras bostad, enligt rektor Carolyn
gar det inte valja skola utan sarskilda skal.
Att sortera ut eleverna i sarskilda grupper
ar, enligt Carolyn, inte effektivt utan det
basta &r om alla far stanna i klassrummet
dar de kan lara av saval larare som kamra-
ter. Att eleverna integreras i ordinarie klass
s& snart det &r majligt &r ett medvetet val
som, enligt Carolyn, ar en standpunkt som
ar val forankrad i forskningen. Ted, som ar
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rektor for en katolsk skola, menar att det
finns saval ideologiska som ekonomiska
skal att ha alla elever i samma klass.

Modersmalslarare och "settlement
workers”

| Skolverkets (2008) Allmé&nna réd for nyan-
ldnda lyfter man fram att det ar angelaget
att det forsta motet med eleven och forald-
rarna blir bra. En viktig roll i mottagande av
de nyanlanda eleverna i Sverige har
modersmalslararna. Mdnga kommuner har
arbetat aktivt med att bygga ut moders-
maélsundervisningen under det senaste de-
cenniet eftersom det visats vara gynnsamt
for eleverna att ha ett starkt modersmal. |
Malmé finns ca 200 modersmalslarare i
grundskolan och ett 40-tal modersmalstra-
nare i forskolan. Tillsammans undervisar de
ca 10 000 elever i 40 olika sprak.

De larare som arbetar med forberedel-
seklasserna anser att kontakten med for-
aldrarna overlag fungerar bra, men det
beror pa att modersmalslédrarna i sa stor ut-
strackning staller upp. Foraldrakontakten
tar dock mycket tid och ibland blir det miss-
forstand, modersmalslararnas tolknings-
hjalp ar - som forberedelseklasslarare Ann
utrycker det - oumbarlig. Samtidigt ar det,
menar Ann, viktigt att ha en fungerande
kontakt med foraldrarna eftersom dessa:
"ofta har noll koll pa den svenska skolan och
hur forberedelseklass fungerar”. Sarskilt
betydelsefull blir tolkningshjalpen, enligt
skolledare Peter, vid foraldramoten. Att ha
tolk med vid ett enskilt mote ar en sak, att
ha det pa ett férdldramote med kanske 25
elever och minst lika manga féraldrar, ar
n&got helt annat. Mdnga i skolan vittnar om
de tuffa villkor som modersmalsléararna ar-
betar under, de gor ofta uppgifter som vida
overstiger deras arbetsbeskrivning. Forbe-
redelseklasslarare Camilla sammanfattar
det med: "Modersmaélslararna springer som
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skallade rattor, de &r engagerade och bra
larare, men de blir allt for fragmenterade.”

P& motsvarande satt har "settlement
workers in schools” (SWIS) en central roll i
mottagandet av nyanlanda elever i Kanada.
Som regel ar det med en settlement worker
redan vid inskrivningsmotet och till skillnad
fran Sverige har denne till uppgift att arbeta
med hela familjen. Settlement worker blir
en person som familjen kan ringa nar det ar
nagot som de vill ha hjalp med. Det kan
galla allt fran att hitta bostad eller hur ut-
bildningssystemet fungerar, till att fa hjalp
med att hitta tid hos doktor, optiker och
tandlékare. Saval skolan som familjen, och
ibland socialtjansten, kan vanda sig till en
settlement worker for att fa hjalp.

Mia, en settlement worker i London, be-
rattar att hon arbetar ett par dagar i veckan
pa inskrivningscentret och nagra dagar ute
i skolorna. Hon ser en stor fordel i att hon
sjalv kommer fran Mellandstern och har
arabiska som modersmal. Tillsammans
med de nyanlédnda familjerna gar Mia ige-
nom helgdagar, examensdagar, hur mycket
eleverna maste l&sa varje termin och en rad
andra praktiska saker kring skolan. Hon for-
soker ocksd att satta forvantningarna pa
rimlig niva, till exempel vilken &ldersgrupp
som eleven bor placeras i och hon skriver en
rapport till den mottagande skolan om vad
som behovs. Mia alskar sitt arbete och att
hjalpa manniskor och menar att en settle-
ment worker ocksd genom sitt sociala ar-
bete kan skapa tillit, trygghet, bryta
barriarer och alstra olika samarbeten. Mia
far inte jobba med underariga barn utan for-
dldrarnas tillstdnd, men 6vrigt bryr hon sig
inte s& mycket om vem det &r som fragar,
utan hjalper i princip alla.

Rektor Ted menar att det finns en stark
tradition av tolerans i Kanada, de nyanlanda
far halla sig till sin grupp om de vill. Dartill
ar det mojligt att bli forsorjd av "sponsorer”,



vilket gor det att manga invandrare inte ens
kommer in i systemet, utan stannar med
vanner och slaktningar. Nar sedan samord-
ningen mellan olika myndigheter ar dalig
kan det fora med sig att en del elever och fa-
miljer helt hamnar utanfor systemet. Det
finns darfor, menar Ted, starka skal for sett-
lement workers att jobba i skolan och via
barnen komma in i familjerna.

Ontario har en policy dar olika former av
volontararbete i skolan uppmuntras. Upper
East har ett mycket aktivt natverk av frivil-
liga, foraldrar, pensionarer, universitets-
och collegestudenter som, enligt Carolyn,
fungerar som ett bra stod till den klass-
rumsbaserade undervisningen. Det kan ex-
empelvis vara att de hjalper till med
laxlasning, ndgon sportaktivitet eller mo-
dersmalsundervisning. Carolyn berattar att
det for narvarande finns fler frivilliga volon-
tarer pa skolan &n larare och p& hemsidan
uppmanas starkt de som ar intresserade av
att engagera sig att ta kontakt. Ocksa for-
aldrarna blir, enligt Mia, inbjuda till skolan
och uppmuntras att hjalpa sina barn med
laxorna hemma. Vi vet, sager Mia, att bar-
nen kommer att lyckas battre med sin ut-
bildning om foraldrarna ar engagerade.

Avslutande diskussion

linledningen stélldes den dvergripande fra-
gan om hur Sverige respektive Kanada be-
moter nyanlanda elever i grundskolan. Det
ar inte helt entydigt huruvida Sverige prag-
las av assimilation och Kanada av mangkul-
turell inkorporering - kanske bada narmar
sig en mer sammanbindande integration -
men pa en dvergripande nivé gar det anda
att analytiskt se dessa tendenser. | den av-
slutande delen kommer darfoér nagra av
dessa skillnader att diskuteras.

En férsta skillnad ar spraket, de flesta
nyanlanda barn och unga som kommer till
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Kanada kan atminstone nagon engelska, vil-
ket ar en uppenbar fordel jamfort med de
som kommer till Sverige. Att kunna spraket,
om an bristfalligt, gor det enklare att kom-
municera och snabbare komma i skolans
rutiner och att integreras i ordinarie klass.
Det medfér ocksa att det ar lattare att ha
den typen av mer formella spréktest som
man har pa flera platser i Ontario. Den kritik
som Skolinspektionen har riktat mot férbe-
redelseklasser i Sverige, sarskilt i Malmao,
ar delvis missvisande och behdver nyanse-
ras. Storre hansyn borde tas till de sarskilda
omstandigheter och strukturer som praglar
det svenska skolsystemet i allmanhet och
vissa stader och stadsdelar i synnerhet. Det
svenska fria skolvalet och voucher-syste-
met® medfor att vissa omraden draneras pa
saval larare som elever, inte sallan innebar
det att allt farre har svenska som moders-
mal, vilket forsvarar for de som blir kvar. Det
i sin tur gor det kanske svart att ha fasta re-
gler for nar overflyttning ska ske, utan har
kan behdvas mer flexibla l6sningar.

| Toronto och London har man i storre ut-
strackning, an i Malmo, valt att integrera de
nyanlanda eleverna direkt i ordinarie klass.
Det ar sallan som helt avskilda grupper for
nyanlanda forekommer, utan istallet under-
visas de med stod i klassen av ELS-larare,
eller genom att eleverna far ga ivdg och ha
undervisning enkom i engelska. Till skillnad
frén Sverige erbjuder dock inte skolan i Ka-
nada hemspraksundervisning. Den upp-
muntras forvisso, men det ar upp till varje
elev och dennes familj att sjalva ordna detta.
Tidigare forskning har i flera sammanhang
pekat pa vikten av sprék for att starka ele-
vens identitetsutveckling och for att under-
latta deltagande i samhallet, det galler saval
andraspraket som modersmalet. For att
undvika de assimileringstendenser som
delvis finns i Sverige borde det centrala i un-
dervisningen vara hur man kommunicerar
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pé& svenska, inte om svenskhet eller hur
man blir svensk. Ett annat satt att under-
latta for nyanlanda i den svenska skolan ar
ocksa att i stérre utstrackning anvanda/till
forklrade dla om att de far mera kompelxta
elvernas modermal mer i undervsningen,
inte bara for att dversatta de som har sgts
ata elevernas modersmal i undervisningen,
inte minst for att undvika att en del elever
blir kvar flera ar i forberedelseklass.

En andra skillnad ar den som finns mel-
lan modersmalslarare och settlement wor-
kers in schools arbetsuppgifter - eller
rattare sagt de uppgifter som de &r alagda
att gora - i praktiken gor de manga liknande
uppgifter. Den svenska modersmalsldraren
ska enbart dgna sig at eleven, hemsprak-
sundervisning och studiehandledning, men
far manga génger hjalpa till praktiska syss-
lor som ror eleven och dennes familj. | Ka-
nada har man med settlement worker valt
en annan strategi, dar man ser dennes ar-
bete som en vital del av sjalva integrations-
arbetet och en bra mgjlighet att nd hela
familjen via skolan. Har finns det mycket
som skulle behdva studeras vidare for att se
om Sverige skulle kunna inratta en motsva-
rande tjanst, eller atminstone utveckla
battre villkor och andra arbetsuppgifter for
modersmalslararna.

En tredje skillnad mellan landerna ar
den starka tradition av civilsamhalle och
uppmuntran till frivilligarbete som gors i
Kanada. Det ar en naturlig del av samhallet
och ménga medborgare ser det som sin de-
mokratiska plikt att pa n&got satt bidra till
samhallets gemensamma intressen. Inte
minst marks detta i samband med skolan,
dar det ar brukligt att volontarer hjalper till
med laxlasning eller undervisning i moders-
mal. Denna medborgerliga insats ar négot
som ocksa géller lararna, det &r inte ovan-
ligt att dessa utover sin ordinarie arbetstid
gor ideella insatser. Har forefaller emeller-
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tid en forandring mot ett starkare civilsam-
hélle ocksa vara pa gang i Sverige, till exem-
pel med olika frivilliga grupper som hjalper
till med laxlasning, men det ar alltjamt klent
med frivilligarbete inom skolans ramar.

En fordel med Kanadas mangkulturella
inkorporering ar att olika grupper i samhal-
let far "hallas med sitt”. Det &r en install-
ning som tenderar att skapa starkare
incitament for det civila samhallets utveck-
ling och det ar ocksa lattare for nyanlanda
att snabbt "komma igang” i ett samhélle dar
det redan finns etablerade grupper. En
nackdel kan dock vara att vissa individer blir
heltisolerade frén ovriga samhéllet. Oavsett
hur man ser pa erkdnnandes politik och ci-
vilsamhallet sa &r det lattare att f& detta er-
kannande for starka grupper an for enskilda
individer. Darfor borde man ocksa i Sverige
mer explicit studera hur civilsamhallet bor-
tom “statsindividualismen” kan bidra till in-
tegration och utbildning. Overhuvud taget ar
det, som tidigare forskning har visat, viktigt
med attityder. Kanadensarnas positiva och
bejakande attityd till invandring har i manga
fall bidragit till att den har blivit sa lyckad
(Hojem och Adahl 2011). Detta till skillnad
fran Sverige dar olika former av eldndesbe-
skrivningar ofta gor sig gallande nar immi-
grationen ska beskrivas, framfor allt i media
och bland politiker, men ocksa i delar av
forskningen (Axelsson 2014; Wigerfelt 2011).
Det medfor att redan stigmatiserade grup-
per blir &n mer utpekade och far det svarare
att ta sig fram i samhallet.



Thom Axelsson

Noter

"English as a Second Language/English Literacy Development.

2 Det finns andra satt att organisera mottagandet pd, det ar inte ovanligt att de som bérjar i ndgot av de
forsta tre aren gar direkt till ordinarie klass, eller efter en kort introduktionskurs. En annan, om &n
ovanlig, l3sning &r att samla alla nyanlénda centralt pa en skola i kommunen. Men har ar fokus pa de
nyanlédnda elever som bérjar i ar 4 till 9 och som regel placeras i férberedelseklass.
*Voucher-systemet innebar att varje elev i skolan ar vért ett visst arligt belopp. Oavsett vilken skolan
som eleven valjer s& féljer denna "skolpeng” med.
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