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Omsorg i svenska fritidshem:
fritidspedagogers etiska formaga och
konsekvenser for barn

Maria Hjalmarsson och Annica Lofdahl

Sammanfattning

Den har artikeln syftar till att undersoka hur fritidspedagoger férstar och tolkar omsorgsaspekten i
sitt uppdrag och arbete samt vilka konsekvenser detta kan f& for de barn som deltar i verksamheten.
Det empiriska materialet bygger pd intervjuer med och dagboksanteckningar skrivna av fritidspeda-
goger. Resultaten visar pé fritidspedagogers etiska formaga att arbeta med omsorg. Denna etiska for-
maga kan beskrivas som en sammantagen formaga bestdende av kunskaper om omsorgsetiska varden,
om férmaga att mota krav pd omsorg i verksamheten samt deras etiska forhallningssatt. Resultaten
har analyserats utifrdn barndomssociologiskt ramverk och visar att fritidshemmet kan férstds som en
unik omsorgsarena dar barn ges mojligheter att utveckla en egen omsorgskompetens och dar barn
ges mojligheter, som individer och som grupp, att bli delaktiga i ett hallbart omsorgsklimat dar barnens
egna omsorgshandlingar ses som viktiga, b&de har-och-nu och i ett framtida perspektiv.

Abstract

This article aims to explore how leisure-time teachers understand and interpret aspects on care in their
tasks and work, and what consequences this might have for the children enrolled. The empirical data
consists of interviews with and diary notes written by leisure-time teachers. The results show the
leisure-time teachers ethical skill to work with care. This ethical skill can be described as an overall
skill consisting of knowledge about values related to “ethics of care’, the ability to meet the requirements
for care in the leisure-time centres and their ethical approach. Results have been analyzed by theories
on sociology of childhood and show that leisure-time centres might be understood as an arena for care
where children might develop their own caring skills, and where children are given the opportunity, as
individuals and as a group, to be part of a sustainable caring environment where children’s own caring
actions are considered important, both here-and-now and in a future perspective.

|n[edning och syfte demokratiska samhallsmedborgare, men

har ocksad mer specifika uppdrag. Pa fritids-
| Sverige &r omkring 84 % (411 000) avyngre ~ hem ska barn méta en verksamhet som star
skolbarn inskrivna i fritidshem (Skolverket pa tva ben; pedagogik och omsorg och som
2013). Verksamheten vid de svenska fritids- ~ kompletterar skolan tids- och innehalls-
hemmen ar en del av skolsystemet och ska massigt, stimulerar och stodjer barns kans-
bidra till 6vergripande mal som fostran till lomassiga, intellektuella, fysiska och sociala
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utveckling. Fritidshemmet har nagot av en
sarstallning genom att vara del av skolsy-
stemet och samtidigt vara en frivillig verk-
samhet som enbart berdrs av mal att strava
emot (SFS 2010:800; Skolverket 2011a). | fri-
tidshemmet mats och betygssatts inte barn-
ens prestationer, men &nda finns krav pa att
verksamheten ska ha hog kvalitet och be-
skrivas pa ett satt som gor den begriplig och
anpassad att visa fram for savéal ledning som
foraldrar. Sarskilt intressant blir dessa krav
i relation till fritidshemsverksamheten som
en pedagogisk gruppverksamhet med saval
sociala som emotionella dimensioner.
Forskning kring fritidspedagogik, fritids-
hemsverksamhet och fritidspedagogprofes-
sion har hittills varit bristfallig (Skolverket
2011b] och trots att fritidshemsverksamhe-
ten ska bygga pa pedagogik och omsorg har
omsorgsaspekten inte undersokts, analyse-
rats och diskuterats sarskilt ingdende.

Mot denna bakgrund ar artikelns syfte
att undersdka hur fritidspedagoger forstar
och tolkar omsorgsaspekten i sitt uppdrag
och arbete, och att diskutera vilka konse-
kvenser detta kan fa for de barn som deltar
i verksamheten.

Omsorg i pedagogiska miljoer

De senaste decennierna har forskning om
svenska fritidspedagogers uppdrag till stor
del fokuserat den stora forandring som in-
tegrering i skolan har inneburit for fritids-
pedagogernas yrke [(Persson 2008). Vi
konstaterar att det verkar uppstatt ett behov
av att precisera yrkets innebord i bred be-
markelse. Ett urval av dessa studier visar
bland annat att uppdraget handlar om att ge
barnen omsorg, stéd och stimulans (Urs-
berg 1996}, att ldgga vikt vid och bereda barn
mojlighet till lek, rorelse och ett mer este-
tiskt-praktiskt arbete (Lindborg och Nilsson
1997) samt att samtala med barnen, skapa
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trivsel och kanslomassig relation till barnen
(Hansen 1999). Klerfelt (1999) visar att fri-
tidspedagogerna sjalva lyfter fram sin kom-
petens att utveckla barns kunnande framst
inom omradena social kompetens, barns
eget kulturella skapande, informationstek-
nik och vardagslarande. Ytterligare resultat
pekar i samma riktning dar fritidspedago-
gers yrkesroll bland annat handlar om att ge
barn trygghet, arbeta med konfliktlosning,
skapa en trivsam miljo for barnen och att ta
sig tid att prata med och lyssna pa dem (Hip-
pinen 2002; Ihrskog 2006). Vi menar att
dessa resultat sammantaget belyser vikten
av omsorgsaspekterna i fritidspedagoger-
nas uppdrag, men att det saknas specifika
resultat som belyser innebdrden i att arbeta
med ett omsorgsuppdrag i dagens fritids-
hem.

Aven om omsorgsaspekten i ringa grad
varit foremal for forskning nar det galler fri-
tidshemsverksamhet har fragan i viss man
belysts i relation till forskolans och grund-
skolans sammanhang. Omsorg som utgar
frén forskolans praktik beskrivs exempelvis
som en etisk relation (Johansson 2008) d&r
omsesidigheten i processen betonas som
viktig. Den som ger omsorg har ett ansvar
for att beakta den andres perspektiv pa den
omsorg som omsorgsgivaren vill ge, men
ocksé att ge sddan omsorg att den andres
perspektiv vidgas. Aven Gannerud och Rén-
nerman (2007) uttrycker att omsorg i for-
skola och skola inkluderar en pedagogisk
dimension nar den syftar till att vidga en
annan manniskas kompetens. De diskuterar
omsorg i relation till larande och menar att
larande hanvisar till en process hos barnen,
medan omsorg kan kopplas till pedagoger-
nas “varanden och goranden” (s. 36) och kan
forstds som indirekta aspekter av arbetet
eller ett slags osynlig bakgrund till dvriga
synliggjorda aktiviteter. Vidare menar Gan-
nerud och Rénnerman, frén ett genusper-



spektiv, att de kvinnligt kodade sociala och
emotionella dimensionerna av saval barns
vardagsliv och av larares arbete riskerar att
inte erkannas som viktiga och riktiga i sko-
lans organisation dar kulturella forestall-
ningar om maskulinitet dominerar. Detta
innebar att férestallningar om att forméga
att ge omsorg ar en del av "den kvinnliga
naturen” (Wernersson 2006: 49) och inte ett
uttryck for professionell kompetens, vilket
sannolikt ocksd har betydelse i samman-
hanget. Ytterligare faktorer som framhalls
ar radande diskurser om skolan och vikten
av att skolelever utvecklar kunskap i tradi-
tionella skolamnen, medan den sociala ut-
vecklingen inte framhélls lika starkt
(Hjalmarsson 2009) samt forskolans beto-
ning pé ldrande och pa barnets kompetens,
vilket skapar en bild av barnet dar behovet
av omsorg tenderar att osynliggéras (Hall-
dén 2003). Utifran forskolans verksamhet
framhaller Halldén en komplexitet i att barn
ska ges omsorg och samtidigt forberedas
for ett livslangt larande. Hon fragar sig vad
som skulle ske om dessa uppdrag - kun-
skapsuppdraget och fostransuppdraget -
stalldes mot varandra, och betonar att om
fragor stélls kring hur omsorg bedrivs och i
vilka sammanhang den uttrycks kommer
andra aspekter att synliggoras an om La-
rande fokuseras.

Hur omsorg kan bedrivas fors fram av
Noddings (2002) genom begreppet omsorg-
setik dar hon resonerar kring skillnader
mellan omsorg for i meningen att den som
bryr sig om gor det for den andre i en situa-
tion i nuet, och omsorg om som snarare
handlar om att bry sig om utan att ett mate
mellan personer behover ske. Enligt Nod-
dings lar sig manniskan att bry sig om i en
viss ordning; individen behover forst forstd
vad det betyder att ndgon bryr sig om oss
sjalva, darefter ar det mojligt att lara sig vad
det innebar att bry sig om nagon i en direkt
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situation for att till sist vara férmogen att
bry sig om utan att detta direkta méte beho-
ver aga rum. Det 6msesidiga motet mellan
tva individer (en som ger och en som tar
emot omsorg) ses har som ett villkor for att
individen ska utveckla kunskap om livet och
tillvaron. Noddings omsorgsetik har dock
kritiserats for att inte passa skolans verk-
samhet och larares arbete. Colnerud (2006)
menar att larare utfor (omsorgs-) hand-
lingar exempelvis genom att dela ut uppgif-
ter men att elever/barn inte alltid tar emot
dessa som tecken p& omsorg. Svarigheterna
i skolan bestar, enligt Colnerud, i att kunna
fordela omsorgen pa ett rimligt satt bland
manga barn med olika behov och intressen.
Omsorg behover kompletteras med rattvisa
menar hon och havdar vidare att detta ar
sarskilt relevant i skolans moraliska praktik
dar larare dagligen snarare organiserar och
rattvist distribuerar omsorg. Vi menar att
denna kritik mot omsorgsetiken ocksa ar
relevant i dagens fritidshem med stora
barngrupper.

Genomgangen visar pa att omsorg i pe-
dagogiska miljéer och omsorgens relation
till pedagogik inte ar nagot entydigt och en-
kelt att beskriva. | var studie undersoker vi
detta genom att lata fritidspedagoger tala
om sitt uppdrag och arbete samt skriva dag-
boksanteckningar om vad de gor i sitt arbete
och diskuterar dessa data som konsekven-
ser for barn i fritidshem.

Teoretiskt ramverk

Studiens teoretiska ramverk bestar av kom-
binationer av tankar fran barndomssociologi
(James och James 2004) och utbildnings-
sociologi (Ball, 2006). Vi har tidigare anvant
oss av en barndomssociologisk modell som
visat sig vara fruktbar for att beskriva och
forstd hur samhéllets synsatt pa barn och
barndom liksom styrning av fritidshem eller
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forskola och pedagogernas arbete har be-
tydelse for de villkor som gors viktiga i barns
vardag i foérskola och fritidshem (Hjalmars-
son och Lofdahl 2013; Léfdahl och Hagglund
2006). Modellen (Tabell 1) omfattar fyra
positioner utifran vilka det ar mojligt att
teoretisera om barn och barndom. Inom

dessa positioner beskrivs barn dels som
sociala aktorer [(minoritetsbarnet det
kulturellt specifika barnet), och dels &skad-
liggor modellen hur sociala utrymmen for
barn och barndom ar ordnade, antingen
som socialt konstruerade eller som socialt
trukturerade.

Tabell 1. Barn- och barndomspositioner, fritt tolkad fran James och James (2004: 58). Engelska

ursprungliga bendmningar inom ().

Det kulturellt specifika barnet
(Tribal child]

Fritidshemsbarnet (inte vilket barn som helst
utan ett barn som tillbringar sin tid fére/efter
skolan pa fritidshem)

Minoritetsbarnet
(Minority group child]

Syn pé& barn generellt i samhéllet

Den socialt strukturerade barndomen
(Social structural child)

Hur olika krav stélls pa fritidshemmens verks-
amhet sd som laroplaner, policydokument,
rapporter och granskningar fran Skolverk och
Skolinspektion

Den socialt konstruerade barndomen
(Socially constructed child]

Hur fritidspedagoger bidrar till att forma en viss
barndom genom att handskas med kraven pa att
visa upp en verksamhet med ett hogkvalitativt
pedagogiskt innehall och samtidigt vérna den
omsorgsrelaterade delen av verksamheten

Modellen ska forstas som att vara i standig
rorelse dar de olika félten paverkar
varandra och en grundidé ar att kunna be-
skriva barns delaktiga i bade sin egen var-
dagsverkliget och barns mojligheter att
paverka det omgivande samhallet. Om vi for
en stund bortser fran det rorliga och
"fryser” positionerna kan vi fokusera pa hur
aktuella handelser i ett falt paverkar den
omsesidiga inverkan falten emellan. Nar vi
s& tar avstamp i omsorg i fritidshemmet
betyder det att vi tolkar och forstar
pedagogernas uppdrag genom de béada
nedre falten, den socialt strukturerade
barndomen och den socialt konstruerade
barndomen. P& sa vis menar vi att modellen
val kan kompletteras med teorier om larar-
profession inom ett utbildningssociologiskt
sammanhang. Ball (2006) menar att larar-
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profession ar nagot dynamiskt, som skapas
i de vardagspraktiker dar larare verkar, och
dar skilda forutsattningar for arbetets ut-
forande och olika krav pa verksamheten
samverkar (jfr den socialt strukturerade
barndomen). Sett fran ett sddant perspektiv
ar det mojligt att betrakta fritidshem som en
arena dar larare inte enbart "drabbas” av de
utbildningspolitiska kraven, utan nagot som
larare moter i sin verksamhet och maste
forhalla sig till i den lokala kontexten. Uti-
fran denna forstaelse menar vi att fritids-
pedagogerna aktivt skapar sin egen
verksamhet, dar de handlar pa skilda vis for
att  hantera vardagspraktikens alla
situationer och pd detta satt pdverkar
vardagen for de barn som deltar i verks-
amheten (jfr den socialt konstruerade
barndomen). Aven om véra analyser be-



finner sig i de bada nedre falten &r det
vardefullt att visa pa hela modellen. P3
sa vis forstar vi dven att de barn som till-
bringar sin tid pa fritidshem befinner sigien
vardag som styrs av manga olika politiska
beslut och manga olika lokala idéer om
hur den omsorg och den pedagogik som
fritidspedagogerna bedriver ska eller bor
utformas.

Vi anvander modellen som analytiskt
redskap for att beskriva hur barndoms-
positioner, forutom att barnen sjalva bidrar
till att skapa dessa positioner, aven skapas
av fritidspedagogerna nar de i sitt
yrkesutovande relaterar till olika regelverk,
krav p& och onskeméal om omsorg och pe-
dagogik som grundbultar i fritidshems-
verksamheten. Vi kan genom fokus pd
fritidspedagogerna endast beskriva hur
processens ena riktning ter sig, men vi
menar dnda att det ar av vikt att kunna ge
eninblick i vilka villkor fér omsorg och/eller
pedagogik som bidrar till att forma de bada
ovre falten.

Metodologi och empiriska data

Vart empiriska material bestar av tvd kom-
pletterande datamaterial med olika karak-
tar. Tio fritidspedagoger med mellan tio och
trettio ars yrkeserfarenhet har bidragit till
det empiriska materialet som bestar av in-
tervjuer och dagboksanteckningar dar inter-
vjuerna syftar till att ge en bild av hur
fritidspedagogerna talar om sitt arbete och
om sitt uppdrag medan dagboksanteckning-
arna syftar till att ge en bild av vad som
ingar i det dagliga arbetet. Valet av infor-
manter ar strategiskt. Sju fritidspedagoger
har ingatt i ett vidare projekt om profes-
sionalisering i fritidshem och deltagit i
intervjuer om sitt yrke och uppdrag och
representerar fritidspedagoger som arbetar
i skilda geografiska och socioekonomiska
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omraden. Tva av dessa fritidspedagoger
(varav en samtyckte] samt ytterligare tre
fritidspedagoger fran en mindre bruksort
tillfrdgades om att skriva dagboksanteck-
ningar om sin arbetsvardag. Sammantaget
arbetar de i fyra olika bostadsomraden i tva
kommuner. Dessa geografiska och socio-
ekonomiska skillnader valde vi for att visa
p& den mangfald av kontexter som dessa
fritidspedagoger talar om och for anteck-
ningar utifrén, snarare an for att kategori-
sera eller jamfora. Vi har intervjuat Anna
och Albert, som mater barn fr&n medelk-
lassbakgrund i en etablerad stadsmiljo
medan Berit moter barn fran arbetarklass-
bakgrund i samma stadsmiljo. Cia och Clara
méter framst barn som kommer frén en
medelklassbakgrund i en nybyggd stads-
miljo medan Dora och Disa framst moter
barn med arbetarklass- och medelklass-
bakgrund i en mindre bruksort. Cia har del-
tagit i bade intervjustudie och bidragit med
sina anteckningar medan Diana, Dagmar
och Donna, som alla tre moter barn med ar-
betarklass- och medelklassbakgrund i en
mindre bruksort, har bidragit till studien
genom sina dagboksanteckningar. Saledes
har sju personer deltagit i intervjuer och
fyra personer har bidragit med dagboksan-
teckningar.

Vi bad fritidspedagogerna att efter
arbetsdagens slut skriva ner vad de
har gjort under dagen utan ytterligare
anvisningar och utan krav pd att
dessa anteckningar skulle vara viilfor-
maulerade eller av en viss lingd.

Intervjuerna dgde rum pa fritidspedagoger-
nas arbetsplatser och pagick mellan 45 mi-
nuter och en timme. Intervjupersonerna fick
innan intervjun veta att samtalen skulle
kretsa kring deras uppdrag och arbete.
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Samtalen spelades in digitalt och transkri-
berades sedan ordagrant. Dagboksanteck-
ningar bestdr av anteckningar utifrén en
veckas arbete. Vi bad fritidspedagogerna att
efter arbetsdagens slut skriva ner vad de
har gjort under dagen utan ytterligare
anvisningar och utan krav pa att dessa an-
teckningar skulle vara valformulerade eller
av en viss langd. Var avsikt var att vi ville att
de sjalva skulle avgora vilka handelser och
situationer fran dagen de ville nedteckna.

Dimensionerna handlar om hur ar-
betet pendlar mellan att erbjuda om-
sorg pd en individuell respektive en
kollektiv nivd liksom hur omsorg bide
bhandlar om att ridda en akut situa-
tion som att skapa ett hillbart om-
sorgsklimat bland barnen.

Deltagarna i undersokningen har i enlighet
med Vetenskapsradets (2011) rekommen-
dationer for god forskningssed i forvag fatt
veta studiens syfte, hur undersokningsre-
sultaten kommer att anvandas, att deras
identitet inte kommer att réjas samt infor-
merats om deras ratt att nar som helst
under undersokningens gang avbryta med-
verkan utan att ange skal for detta val.
Samtliga har samtyckt till att delta.

Analys

Intervjuer och dagboksanteckningar har
analyserats med inspiration fran tematisk
innehallsanalys dar transkript och dagboks-
texter har undersokts utifran vilka meningar
(Kvale och Brinkmann 2009) och betydelser
av arbetets uppdrag och specifikt begreppet
omsorg som kommer till uttryck. Inled-
ningsvis har hela texter analyserats och ka-
tegoristerats i teman som vaxt fram under
analysarbetets gang och som har sina bott-
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nar i studiens teoretiska ramverk om hur la-
rarprofession standigt gors i skilda lokala
sammanhang samt hur samhallets styrning
har betydelse for pedagogernas arbete.
Denna analys har resulterat i de teman och
dess underliggande dimensioner som pre-
senteras som studiens resultat och som i
sin tur mer specifikt har analyserats och
diskuteras utifran den barndomssociolo-
giska modellen som uttryck for delar av en
socialt konstruerad barndom och konse-
kvenser for barn i fritidshem. Noddings
(2002) teorier om omsorgsetik, som presen-
teras inledningsvis, ingar inte i vart
teoretiska ramverk, men kom under analys-
arbetet att bli alltmer intressant som tolk-
ningsbakgrund da vara data visade sig
innehalla saval aspekter fran omsorgsetik
som de dilemman som framforts i kritik mot
Noddings arbete (Colnerud 2006).

Resultat - fritidshemmet som
en arena for omsorg

Studiens resultat presenteras nedan som
overgripande teman om omsorg i fritids-
pedagogernas arbete och uppdrag och ger
uttryck at, som vi tolkar det, en rad kom-
plexiteter och paradoxer. Det handlar om
omsorg som aterberattade intentioner om
fritidshemmets uppdrag, om omsorg som
ett svar pa krav och 6nskemal frén foraldrar
och kollegor samt om omsorg som ett etiskt
forhallningssétt i fritidspedagogernas pro-
fession. Inom dessa teman aterfinns i varie-
rad grad olika dimensioner som anger hur
fritidspedagogerna arbetar i relation till de
lokala krav som stalls och de mojligheter
som varje enskilt fritidshem kan erbjuda.
Dimensionerna handlar om hur arbetet
pendlar mellan att erbjuda omsorg pé en in-
dividuell respektive en kollektiv niva liksom
hur omsorg b&de handlar om att rédda en
akut situation som att skapa ett hallbart



omsorgsklimat bland barnen. | resultaten il-
lustreras studiens empiri genom excerpt
frén intervjuer och dagboksanteckningar. De
excerpt som anvands ar valda representa-
tiva citat som presenteras i syfte att visa rika
beskrivningar, snarare an att visa pa samt-
liga fritidspedagogers roster. For att tydlig-
gora hur vi menar att omsorgsaspekten
framtrader i fritidspedagogernas arbete har
vi valt att presentera vara tolkningar i ndra
anslutning till de empiriska illustrationerna.
Den skillnad som de olika datamaterialen
innehaller kommer till uttryck i resultatbe-
skrivningen dar intervjudata mer ger uttryck
for en diskursiv niva och dominerar temat
om aterberéattade intentioner medan data
frén dagboksanteckningar ger uttryck for en
praktiknara niva och aterfinns framst i te-
mana om omsorg pa bestallning samt om-
sorg som ett etiskt forhallningssatt.

Omsorg som aterberattade intentioner
Nar fritidspedagogerna berattar om sitt
yrke och arbete hanvisar de i hog grad till
intentionerna med skolans och fritidshem-
mets verksamhet, sdsom de ar formulerade
i skollag och laroplan. Cia sager:

Det handlar om demokratiskt tankande,
uppfostra individen, barnen till demo-
kratiska medborgare, vardegrund, ja
allt med inflytande och allt dom ska lara
sig ocksd sd klart, alltsd matematik,
svenska....ja....sedan ar det ju allt med
den sociala biten som ocksa &r jattes-
tor.

Cia redogor for att hon tycker att det sociala
ar viktigast och att det &r ndgot av en férut-
sattning for att barnen “ska kunna ta in
annan kunskap, alltsd matematik och
svenska”. Hon refererar till att hon last ar-
tiklar som lanserat idén om att om barn
"bara gar omkring och oroar sig for vem
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dom ska leka med pé rasten gar det ju inte
och ta in en massa annan kunskap i skol-
banken”. Barnens trygghet med kamrater
och de vuxna i skolan ar enligt Cias uppfatt-
ning ett villkor for att larande och utveckling
over huvud taget ska ske. Pa ett likande satt
uttrycker sig Disa som framhaller lekens
betydelse i larandet. Hon menar att "har
man latt i det sociala samspelet, d& far man
lattare att ldra”. Det &r ndgot hon har lart
sig av de manga barn i behov av sarskilt stod
som hon moter i verksamheten.

Nar fritidspedagogerna beskriver sina
tankar kring omsorgsdimensionen i arbetet
och varfor den ar viktig, uttrycker de sig
ibland i svepande ordalag. Ett exempel ar
Claras resonemang kring de barn som inte
utvecklar en identitet som passar in i sko-
lans varld: "I skolans varld sager man att
alla ar vialkomna till skolan, men sa ar det
inte. Utan fritidspedagoger pé skolan hade
det inte gatt. Da hade inte alla barn kunnat
vara har”. Ett annat exempel ar uttryck som
att lagga vikt vid "det sociala” (Dora), "for-
méga att se barngruppen” (Anna) eller att
"ha koll” i de stora barngrupperna (Berit). Vi
tolkar det som att fritidspedagogerna
menar att sociala och emotionella dimen-
sioner utgor en stor del av fritidspedagoger-
nas arbete och att de ser sig sjalva som en
forutsattning for att mojliggora inkludering
av alla elever, men under intervjuerna be-
skrivs sallan mer ingdende hur ett sadant
arbets- och forhallningssatt kan ta sig kon-
kreta uttryck. Vi tolkar det ocksad som en
tydlig kollektiv dimension av omsorg dar
gruppen och arbetet med alla barn betonas.

Men aven den individuella omsorgen
ges utrymme i beskrivningarna. Genom att
fritidspedagogerna i regel finns med under
barnets hela dag i skola och fritidshem, och
ser dem under i en mangd skilda situatio-
ner, har de unika mojligheter att "félja upp
och stilla de ratta fragorna”, menar Dora.
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Utifrdn denna "helhetssyn” vet hon om ett
barn ar svagt i ndgot amne och kan da ini-
tiera att till exempel spela ett visst spel for
att hjalpa barnet forbi hindren. Fritidspeda-
goger kan fa en bild av barnens totala situa-
tion som kollegor med en annan
utbildningsbakgrund saknar: "Jag kan fyr-
tiofem barn utan och innan, hemforhallan-
den, var de star kunskapsméssigt och
kanslomassigt. Det ar ett valdigt komplext
jobb, det har”. Situationerna utanfor klass-
rummets ram ar oerhort vardefulla for att
fritidspedagogerna ska kunna tillskansa sig
sadan kunskap och insikt. Dora beskriver en
strategi hon tillampar for att lara sig mer
om varje barn, deras relationer och liv. Si-
tuationer som uppstar i vardagspraktiken
tas tillvara for att oka sin kunskap om bar-
nen och deras relationer:

Jag kan gé& med ishackan harute eller
std vid diskbdnken och lyssna pé nagra
barn utan att de vet om det. En del tror
nog inte att jag gor nagot alls, jag gar
dar med min ishacka, men jag lyssnar
nar jag star dar.

Dora framhaller det viktiga i att artikulera
pedagogiska stallningstaganden som detta,
som ett satt att lyfta fram ett fritidspedago-
giskt arbets- och férhallningssatt och havda
vardet av detta for andra, utanfor yrket.

Vi menar att dessa aterberéattade inten-
tioner visar pd en kunskap som belyser
omsorg som en central del av fritids-
pedagogerna arbete och visar pa en med-
vetenhet om uppdraget och om omsorgens
betydelse for saval gruppen som individen.
Med Noddings (2002) termer skulle vi kunna
kalla det for att de bade visar omsorg fér
individen och omsorg om gruppen. | temat
ar empirin endast hamtad fran intervjuerna
och illustrerar aspekter av att skapa ett
hallbart omsorgsklimat som ett relativt
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komplext arbete. Det handlar bdde om att
skapa forutsattningar for larande i skolan
och om att skapa en trygg situation for bar-
nen har-och-nu.

Omsorg pa bestallning - svar pa krav
och 6nskemal fran foraldrar och
kollegor

En aspekt som framtrader tydligt i vart ma-
terial ar fritidspedagogernas relationer till
barnens foraldrar och hur fritidspedago-
gerna upplever att foraldrar varderar, ut-
trycker forvantningar och staller krav pd
dem och fritidshemsverksamheten. | inter-
vjudata framkommer att barnens foraldrar
séllan uttrycker nagra férvantningar och
krav pa dem eller pa den verksamhet de be-
driver. Istallet menar Elsie att det ar viktigt
att kunna formulera sig pa ett sddant satt att
foraldrar forstar fritidspedagogernas upp-
drag och pa vilket satt verksamheten ar vik-
tig for deras barn. Ett s&tt att astadkomma
detta ar att inte bara beratta att ""idag har vi
varit i gympasalen’, liksom inte sa utan ‘idag
loste hon den konflikten utan att vi behovde
vara med’”. P3 ett liknande satt menar Cia
att det jamfort med skolan kan vara svart for
foraldrar att skapa sig en bild av vad deras
barn moter i fritidshemsverksamheten och
vad de dgnar sig at pa fritidshemmet:

Det &r nog sa mycket lattare for en del
foraldrar om dom ser en mattebok och
har har dom gjort dom har sidorna i
matteboken...men pa fritidsverksamhe-
ten far man ju inte lika tydliga och kon-
kreta exempel d&, om man jamfor sa.

Cia berattar att ett satt att mer tydligt lyfta
fram och synliggora fritidshemsverksamhe-
ten har varit att arbeta med kvalitetsredo-
visningar, vilket véra tidigare studier
(Hjalmarsson 2013; Saar, Lofdahl och Hjal-
marsson 2012) har visat kan vara ett satt att



legitimera fritidshemsverksamheten och
framhalla fritidspedagogernas professio-
nella kompetens. Fritidshemmets verksam-
het har enligt fritidspedagogerna inte
samma legitimitet som skolans verksam-
het. Albert menar att fritidspedagogerna av
kollegor med annan utbildningsbakgrund
tilldelas “epitetet 'vi som leker hela da-
garna’”. Hans kollega Anna bekraftar bilden
och sdger som latsad grundskollérarkol-
lega: “"Hur svart kan det vara att lagga
parlplattor hela dagarna? Det ar ju jattet-
rakigt, ar det ju”.

Citaten illustrerar en alltmer komplex
och ibland paradoxal vardag for fritidspeda-
gogerna. | vissa sammanhang behover de
visa upp och tydliggora sitt uppdrag for for-
dldrar och i andra sammanhang maste de
forsvara sitt arbete med att skapa ett hall-
bart omsorgsklimat mot oférstaende kolle-
gor dar leken som ett redskap for att bygga
relationer och skapa trygghet nervarderas.

En annan bild framtrader i fritidspeda-
gogernas dagboksanteckningar, bade nar
det géller krav och férvantningar pé fritids-
pedagogerna och varderingen av deras
kompetens och arbete. Donna beskriver sin
uppfattning av hur samarbetet med kollegor
med annan utbildningsbakgrund fungerar.
Av hennes beskrivning forefaller omsorgen
om barnen vara samtlig personals gemen-
samma ansvar och en del av skolans upp-
drag: "Har har vi ett bra samarbete mellan
alla och det &r alltid sa héarligt. Vi uppskattar
varandras olikheter/kunskaper och tar till-
vara varandras kompetenser”.

Utifran dagboksanteckningarna &r det
tydligt att fritidspedagogerna stalls infor
férvantningar fran foraldrar att lagga stor
vikt vid barnens sociala mdende och utveck-
ling. Citaten nedan illustrerar hur fritidspe-
dagogerna standigt maste agera i akuta
situationer med individuella barn och hur
dessa situationer i ett senare skede baddas

99

Maria Hjalmarsson & Annica Lofdahl

in i det stérre arbetet med att skapa ett hall-
bart omsorgsklimat for hela gruppen. Dag-
mar skriver:

Far ett telefonsamtal fran mamma till
pojken i 5-6 med tidigare namnd ADHD.
Han ar hemma idag, strulade pa sléjden
igar. Forsokte f& henne att kéra hit
honom men det gick inte. Hade ett sam-
tal med en mamma till pojke i forsko-
leklass. Det ar lite saker som hander i
matsalen som vi ska reda ut med hans
fadder som gar i 4:an.

Foraldrars férvantningar pa fritidspeda-
gogerna att finnas med, vagleda och
paverka i barnens sociala relationer far
ocksd avtryck i vardagspraktiken, for de
samtal som fritidspedagogerna har med
barnen. Foljande text ar utdrag ur Dianas
dagboksanteckningar:

Pratar med en tjej vars mamma patalat
att det ar lite problem i en grupp med
tre tjejer. En blir i stort sett alltid utan-
for. Mamman upplever att det alltid ar
hennes dotter som hamnar i den situa-
tionen. Efter att ha observerat pé fritids
sa har vi en lite annorlunda bild. Flickan
A och flickan B hamnar utanfér medan
den tredje flickan aldrig ar i den situa-
tionen. Flickan vars mamma patalat det
hela &r ibland aktiv betraffande nedl&-
tande kommentarer om den ena i 'tre’-
gruppen. Pratade med barnen kring
detta. Hur kanns det att vara den som ar
utanfor? Vad kan vi gora at detta? Beho-
ver fdljas upp.

Det hander att foraldrar inte ar néjda med
det séatt pa vilket fritidspedagogerna har foljt
upp en situation, och det kan bli problema-
tiskt nar personalens och foraldrarnas syn
pa en viss situation skiljer sig at. Ett sadant
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exempel namner Donna i sina dagboks-
anteckningar:

En mamma har drojt sig kvar och ber
om ett par minuter. Hon har pratat med
oss tidigare d& hennes sexariga flicka
fatt en dask i ansiktet av en annan sex-
arig flicka. Min arbetskamrat pratade da
med flickorna en och en och sedan till-
sammans. Hon pratade allvarligt och
tyckte det l6ste sig pa ett bra satt. Vi har
diskuterat saken i arbetslaget, haft
extra koll och frdgat dem hur det gar. Vi
har sett (och hért) att det gar bra och
markt att de garna leker med varandra.
Mamman tycker nu att detta har skétts
mycket illa, att hennes dotter ar otrygg,
inte vill ivag, ar radd, orolig. Mamman
tycker att det ar en stor brist i informa-
tionen och att detta ar mycket allvarligt

Vi forstar av dessa dagboksanteckningar att
fritidspedagogerna framst stalls infor for-
vantningar och krav fran foréldrar nar det
galler deras barn trygghet och valméende;
deras sociala liv under skoldagen och pa fri-
tids. Daremot indikerar varken dagboksan-
teckningar eller intervjuutsagor att
fritidspedagogerna moter forvantningar och
krav fran foraldrar nar det géller att erbjuda
organiserade aktiviteter eller ett specifikt
pedagogiskt innehall.

Omsorg som ett etiskt forhallnings-
satt i fritidspedagogernas profession
Dagboksanteckningarna bekraftar att barn-
ens relationsarbete och deras trygghet och
trivsel &r ndgot som fritidspedagogerna pa-
gdende arbetar med. Donna skriver att hon
vid en samling under skoldagen “initierar
samtal om rasten och kollar att alla har en
kompis. Hjalper till i korridoren. Paminner
om lagoma rdster, ber en pojke att ga pa
toaletten”. Efter rasten samlar Donna bar-
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nen "pd mattan (férskoleklasseleverna). Vi
pratar om hur rasten varit och alla sager ett
par ord. Alla &r bra pa att vdga beritta och
s&ga sin asikt fast de bara gatt pa skolan i
ca 7 veckor. De har funnit sig val tillratta och
blandar sig med flera elever ur andra ars-
kurser. Det kdnns bra”. Vid ett tillfalle som
Donna hanvisar till sdger en flicka "att det
ibland &r svart att hitta pa ndgonting pa ras-
ten. Vi kommer 6verens om att hjalpas at
annu battre fore rasten med forslag och
kompisar”.

Citaten illustrerar hur fritidspedago-
gerna standigt brottas med dilemman av
etisk karaktar dar omsorgssituationer upp-
star i nuet och behdver lésas snabbt men
dven hur s&dana situationer planeras in som
en aterkommande aktivitet for ett langvarigt
hallbart omsorgsklimat.

Barngrupperna ar stora och for att
hinna uppmarksamma alla barn galler det
att fanga tillfallet i flykten. Donnas anteck-
ningar rymmer flera exempel pa situationer
dar hon har haft en medveten avsikt att upp-
marksamma s& manga barn som moijligt
under den knappa tid som ofta ar en realitet
i yrkesvardagen. Hon beskriver ett moment
dar hon ska forflytta sig tillsammans med
en grupp barn frén fritidshemslokalerna till
gymnastiksalen: "P& vdgen ut ar flera barn
pa vag in. Tanker pd att sdga ndgonting till
s& manga som mojligt”. Samtalen med bar-
nen om deras méende (6per som en rod trad
genom Donnas anteckningar. Hon refererar
till ett pass med fri lek med forskoleklass-
barnen pa féljande vis: "Det blir en bra leks-
tund dar jag hinner prata med de flesta om
hur de tycker att de har det pa skolan med
forskoleklass och fritids, hur det gar att &ta
i en stor matsal, hur det kdnns med kompi-
sar eller om det ar ndgonting de funderar
over”.

Att prata om aspekter avomsorg verkar
ingd i dessa fritidspedagogers etiska for-



hallningssatt som en sjalvklar professionell
kompetens. Denna kompetens verkar om-
fatta professionella strategier for att upp-
méarksamma bade individer och kollektivet.

Den fria leken erbjuder en majlighet for
fritidspedagogerna att samtala med barnen
och ge dem omsorg. Den s& kallade fritids-
gympan en eftermiddag i veckan ar ytterli-
gare ett exempel pa ett sammanhang dar
det ar mojligt for Donna att odla sina rela-
tioner till barnen.

Exemplet nedan visar tydligt hur Donna
anvander sig av sitt etiska forhallningssatt
genom att lagga marke till pojkens oro och
samtidigt rikta sin omsorg som positiva
framéatblickande kommentarer:

Jag spelar badminton med en pojke
samtidigt som jag ser mig runt om sa
att allt fungerar. Aven hér blir det en
trevlig stund s& att man kanske inte gor
s& mycket men kan stanna i en aktivitet
med ett barn som har behov av vuxen-
kontakt och att man kanner att tiden
finns till det. Pojken pratar om att han
ska flytta om 3 veckor. Jag far peppa och
prata positivt om nya kompisar, nytt
hus, ny skola (!) fast att det kdnns i hela
mig nar jag ser hans oroliga uppsyn.

| det etiska forhallningssattet ingar dven att
forebygga konflikter. Det handlar som vi tol-
kar det om att arbeta med ett hallbart om-
sorgsklimat i gruppen, att balansera mellan
attvisa omsorg om barn om kanner sig ute-
slutna eller utnyttjade och att hela gruppen
engageras i detta arbete pd ett satt sd att
barnen forstar att de ska vérna om va-
randra. Individen och kollektivet ar standigt
narvarande.

| Dianas anteckningar fran sitt arbete
under nagra timmar under en skol- och fri-
tidsdag beskrivs en rad omsorgssituationer.
Nagra situationer beméts av barnen och kan
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forstds som émsesidiga medan andra slutar
med missnojda barn som lamnar aktivite-
terna. Vi menar att Diana stalls infor en si-
tuation n&r hon maste valja mellan att radda
den akuta situationen sd att det inte uppstar
fler och varre konflikter och samtidigt valja
hur och vilka barn som ska ges sarskild om-
sorg for att klara av sin situation. Vissa val
leder till att andra barn kanner sig orattvist
behandlade. Vi férstar det som paradoxala
situationer i en verksamhet dar alla ska ha
ratt till omsorg utifran sina egna behov.

Diana: "Samling p@ mattan. Hur har
rasten varit? Vem/vilka har du varit
med? Har du varit sjalv? Ville du det?
Laget runt. Nagra konflikter, under
leken "Sandtrollet” hade uppstatt, pra-
tade om det. Ar det schysst att samma
person far “jaga” hela tiden? Vi kom
fram till att det var det nog inte. Skulle
tdnka pa det nasta gang. Efter samtalet
fick barnen valja aktivitet. Smakonflik-
ter h&ar och dar i leken. Tva vill ha
samma Barbiedocka. Hur loser vi det?
Forsokte med olika alternativ. Slutade
med att en pojke, missndjd, valde att
lamna Barbieleken. Tre flickor blev
oense i lek med "alvhuset”. De andra tva
tyckte att den tredje forsokte bestamma
allt. Hur kan vi géra d&? Samtalade om
att bestamma tillsammans i leken, Hur
man kan gdra. /.../ En pojke i forskolek-
lassen har svart att komma in i grup-
pen. Drar sig garna undan for sig sjalv.
Forsoker hjalpa honom att komma in i
leken. /.../ 12.10-13.40 Skolfritids. For-
skoleklassen och tvdorna. Samling pa
blda mattan, samtal om rasten. Barnen
valjer likt tidigare pass. Sex av barnen
gick ut for att spela fotboll. Jag foljde
med. Konfliktlosning ca var femte
minut. Ett barn som har extra svart att
halla fokus och svarigheter med im-
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pulskontroll behdvde extra hjalp. Ham-
nar i konflikt ofta. Tog bollen frén sina
medspelare, ryckte i kldderna p& dem
och knuffades. Blev battre nar han fick
vara malvakt. Viktigt att f& in honom i

gruppen”.

Avslutningsvis vill vi med hjalp av Dagmars
dagboksanteckningar illustrera hur fritids-
pedagogernas arbete med varierande situa-
tioner pa ett flertal olika platser i
skolan/fritidshemmet stéller hoga krav pa
deras etiska formaga att skapa och uppratt-
halla ett hallbart omsorgsklimat. Dagmar
ska samtidigt som hon leder ett skolfritids-
pass ta hand om hushallsgéromal, prata
med barn, stotta en lek och ge sarskilt vux-
enstod till nagra barn:

12.40-13.45 Forskoleklass och tvaor.
Tog hjalp av en kille i tvdan och tog ut
och sorterade sopor till soprummet.
Plockade ur diskmaskinen. Var ute och
pratade lite. Killarna valde att spela
pingis. Gick in och ut i byggen till tva for-
skoleklassare som annars bara kastar
leksaker och skriker darinne. Hjalpte
dom till en mer konstruktiv lek (byggde
vagar och hus med bilarna).

Konklusion och diskussion

Omsorg som en etisk férmaga

Till skillnad fran den forskning som vi inled-
ningsvis refererar till, som fokuserat pa for-
skola och skola dar omsorg &r nagot som
pedagogerna/ldrarna gér medan barnen
agnar sig at larande sa visar vara resultat att
barnen pa fritidshemmen &r delaktiga i den
omsorg som gors. Genom att tolka bade talet
om [intervjuerna) och de faktiska beskriv-
ningarna av (dagboksanteckningarna) verk-
samheten menar vi att resultaten speglar
bade tankar om och ambitionen med att ar-

102

beta med omsorg i verksamheten, liksom de
mojligheter och problem som dagligen dyker
upp i fritidshemmets vardag. Fritidspedago-
gerna dr angelagna om att skapa ett hallbart
omsorgsklimat for hela gruppen - och i det
arbetet ar det viktigt att aven barnen agnar
sig &t omsorg. Genom férebildlighet och stén-
diga samtal med barnen om generella for-
hallningssatt liksom om specifika handlingar
i akuta situationer visar fritidspedagogerna
en kunskap om omsorg som i var tolkning bi-
drar till att fritidshemmet utgor en arena dar
omsorgskompetens kan fa utvecklas hos bar-
nen, en arena dar inte retoriken om larandet
och skoldiskursen om amneskunskaper har
fatt faste. Med stod i teorier om lararprofes-
sion som nagot dynamiskt och som skapas i
den lokala kontexten (Ball, 2006) tolkar vi pe-
dagogernas beskrivningar som illustrationer
av en komplex och ibland paradoxal verksam-
het dar kunskapen om barnen och deras so-
ciala liv tas tillvara. Vi har sett hur pedagoger
relaterar till styrdokument och hur de hands-
kas med lokala krav pd omsorg i verksamhe-
ten frén kollegor och foraldrar och hur de
standigt varnar om och stravar efter att legi-
timera sin omsorgsverksamhet samt hur de
visar pa en formaga att hantera situationer i
stunden. Sammantaget har vi sett att fritids-
pedagogerna anvander sig av det vi vill lyfta
fram som en etisk férmaga. Den tydliga skill-
nad som vara olika empiriska data visar pa
innebar att vi, med stéd i Noddings (2002) om-
sorgsetiska teori, kan antyda att omsorg for
och om ar enklare att prata om och visar sig i
intervjuerna medan dagboksanteckningarna
visar pa de dilemman och svarigheter som
Colnerud (2006) diskuterar och som inneb&r
att valja ndr och hur och till vem omsorg ska
ges i stunden och hur detta samtidigt kan ut-
nyttjas for att hela gruppen ska omfattas av
ett hallbart omsorgsklimat. | var tolkning
framstar en etisk férmaga som nagot mer &n
enskilda kompetenser och kunskaper och



ska forstds som en sammanlagd forméga
som innehaller:

o fritidspedagogers kunskaper om om-
sorgsetiska varden s& som de kommer
till uttryck i aterberattade intentioner
om omsorg,

o fritidspedagogers kunskaper om och
formaga att svara an pé féraldrars och
kollegors krav och 6nskemal om om-
sorg, samt

e fritidspedagogernas etiska forhall-
ningssatt, det vill saga de kunskaper
som ar anvandbara i verksamheten
bland barnen har-och-nu.

Konsekvenser for barnen pa
fritidshemmen

Nar vi nu betraktar vara konklusioner om
fritidspedagogernas etiska férméga och
satter in detta resonemang i vart teoretiska
ramverk menar vi att det finns nagra intres-
santa aspekter som bidrar till konsekvenser
for barn i fritidshem. Vi betraktar de kun-
skaper som fritidspedagogerna ger uttryck
for som delar av en socialt konstruerad
barndom, vilket betyder att "fritidshems-
barndomar” kan innehalla:

e ... sarskilda mojligheter for barn att
utveckla en egen omsorgskompetens.
Vi menar att den betoning pa larande
och amneskunskaper som utgor ‘for-
skole-och skolbarndomar’ och som
barn mott/ moter i dessa sammanhang
utmanas av fritidshemmets sarstallning
som en omsorgsarena.

e ... mojligheter for det enskilda barnet
att métas av omsorg utifran sitt speci-
fika behov, men vi ser ocksd - som en
realitet i dagens stora barngrupper - att
det ar just barn som har behov av sar-
skilt stod som framst bemoéts av indi-
viduell omsorg.
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e ... mojligheter for barnen, som indivi-
der och som grupp, att bli delaktiga i ett
hallbart omsorgsklimat dar barnens
egna omsorgshandlingar ses som vik-
tiga, badde hdr-och-nu och i ett framtida
perspektiv.

Nar vi ser tillbaka pa de krav som stalls pa
fritidshemmet och som kan sdgas utgora
faltet for en socialt strukturerad barndom
s& menar vi att det ar viktigt att har infoga
aven de lokala krav som foraldrar och kol-
legor stéller pa fritidshemmet. Det betyder,
som vi tolkar det, att fritidspedagogerna
handskas med dessa krav - eller brist pa
krav fran fordldrar - och strévar efter att
visa upp en omsorgspraktik och att satta ord
pd denna. Det betyder ocksd att "fritids-
hemsbarndomar” innehaller:

e ... idéer om hur omsorg ska bedrivas
och vilken betydelse omsorg har.

e ... lyssnandet pa barnen kan innebéra
att dessa idéer inte ar statiska utan gors
till betydelsefulla handlingariden unika
lokala kontexten.

Vi har sett att fritidspedagogerna mycket val
vet vad som forvantas av dem och att de har
en etisk formaga att bedriva omsorg i sin
verksamhet. Relaterat till tidigare forskning
som betonat omsorg som ett viktigt inslag i
fritidspedagogernas arbete menar vi att
vara resultat ger en fordjupad insikt i hur
omsorg omsatts i praktiken, dar fritidspe-
dagogerna hanterar saval komplexiteter
som paradoxer och dilemman. Dock kan vi
notera att de saknar ett gemensamt var-
dagssprak for att artikulera sin verksamhet
och for att kunna jamfora och havda vikten
av sitt arbete inom skolans olika verksam-
heter. For barnen kan detta fa konsekvenser
som att deras planerade fritidshemsverk-
samhet framstélls i traditionella innehall
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dar omsorgsaspekten doljs bakom begrepp
som utevistelse, sport, pyssel och lekar (jfr
Saar, Léfdahl och Hjalmarsson 2012). Detta
i sin tur kan gora att fritidshemmets status
och darmed vilken vikt omsorgsrelaterade
aktiviteter ges i pedagogiska sammahang
inte likstalls med undervisningsaktiveter
och larande.

Slutligen: Var férhoppning &r att be-

dess innehallsliga aspekter kan bidra till ett
vidgat vardagligt yrkessprak for fritidspeda-
gogers omsorgsrelaterade arbete och i for-
langningen till tydligare framskrivningar av
hur “fritidshemsbarndomar” kan férstas. Vi
ser ett behov av ytterligare och fordjupade
analyser avomsorgsarbetet i fritidshem och
av barnens bidrag till innehallet i skilda fri-
tidshemsbarndomar.

greppet etisk férmaga och beskrivningar av

Referenser

Ball, S. J. 2006. Policy and Social Class. The Selected Works of Stephen J Ball. London: Routledge.

Colnerud, G. 2006. Nel Noddings och omsorgsetiken. Utbildning & demokrati 15(1): 33-41.

Gannerud, E. och Ronnerman, K. 2007. Att fanga ldrares arbete. Bilder av vardagsarbete i férskola och
skola. Stockholm: Liber.

Halldén, G. 2003. Valfard - ofard. Omsorgens plats i det senmoderna samhallet. |: E. Gannerud och K.
Ronnerman, red. Lirande och omsorg i forskola och skola: 61-71. Rapport fran ett forskarsemina-
rium 21-22 november 2002. IPD-rapporter Nr 2003:03. Institutionen for pedagogik och didaktik.
Goteborgs universitet.

Hansen, M. 1999. Yrkeskulturer i méte. Lararen, fritidspedagogen och samverkan. (Géteborg Studies in
Educational Science, 131). Goteborg Acta Universitatis Gothoburgensis.

Hippinen, A. 2002. Fritidspedagog eller l&rare. En studie kring yrkesvalet. Magisteruppsats. Stockholms
universitet.

Hjalmarsson, M. 2009. Lararprofessionens genusordning. En studie av l&rares uppfattningar om arbets-
uppgifter, kompetens och férvdntningar. (Géteborg Studies in Educational Science, 276). Goteborg
Acta Universitatis Gothoburgensis.

Hjalmarsson, M. 2013. Governance and voluntariness for children in Swedish leisure-time centres -
leisure-time teachers interpreting their tasks and everyday practice. Accepterad for publicering i
International Journal for Research on Extended Education 1(1): 86-95.

Hjalmarsson, M. och Lofdahl, A. 2013. Fritidshem som en arena for barndomens kulturella styrning. I:
M. Jensen och A. Fjallhed, red. Barns livsvillkor i médtet med skola och fritidshem: 77-88. Lund: Stu-
dentlitteratur.

Ihrskog, M. 2006. Kompisar och Kamrater. Barns och ungas villkor for relationsskapande i vardagen.
Goteborg: Intellecta Docusys.

James, A., och James, A. L. 2004. Constructing Childhood. Theory, Policy and Social Practice. New York:
Palgrave MacMillan.

Johansson, E. 2008. “Gustav far visst sitta i tiejsoffan!” Etik och genus i forskolebarns véarldar. Stockholm:
Liber.

Klerfelt, A. 1999. Fritidshem och skola. Olika miljoer for larande. I: I. Carlgren, red. Miljéer for ldrande:
79-101. Lund: Studentlitteratur.

Kvale, S., och Brinkmann, S. 2009. Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund: Studentlitterartur.

104



Maria Hjalmarsson & Annica Lofdahl

Lindborg, M. och Nilsson, V-A. 1997. Fritidspedagoger méter skolan. En vidgad yrkesroll. Malma.

Lofdahl, A. och Hagglund, S. 2006. “Och jag har redan fyllt fyra ar” - kunskaper om och anvandande av
alder bland forskolebarn. Barn (4): 45-63.

Noddings, N. 2002. Starting at Home. Caring and Social Policy. Berkeley: University of California Press.

Saar, T., Lofdahl, A. och Hjalmarsson , M. 2012. Kunskapsmajligheter i svenska fritidshem. Nordisk
Barnehageforskning5(3): 1-13.

SFS 2010:800. Skollag. Svensk forfattningssamling. Utbildningsdepartementet.

Skolverket. 2011a. Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet. Stockholm: Skolverket.

Skolverket. 2011b. Fritidshemmet - ldrande | samspel med skolan. Stockholm: Skolverket.

Skolverket. 2013. Fritidshem - Personal - Riksniva. Tabell 2: Antal anstallda som arbetar med elever
fordelat efter kon samt arsarbetare 2012. http://www.skolverket.se/statistik-och-utvardering/sta-
tistik/fritidshem/personal Hamtad 2013-11-04

Ursberg, M. 1996. Det mdjliga métet. En studie av fritidspedagogers forhallningssétt i samspel med barn-
grupper inom skolbarnsomsorgen. Doktorsavhandling. Lunds universitet.

Vetenskapsradet. 2011. God forskningssed. Vetenskapsradets rapportserie 1:2011.

Wernersson, |. 2006. Genusperspektiv pd pedagogik. Stockholm: Hogskoleverket.

Maria Hjalmarsson, Fakulteten for humaniora och samhallsvetenskap, Institutionen fér pedagogiska
studier, Karlstads Universitet, SE-651 88 Karlstad, Sverige
E-mail: maria.hjalmarsson(@kau.se

Annica Léfdahl, Fakulteten for humaniora och samhallsvetenskap Institutionen for pedagogiska studier,

Karlstads Universitet, SE-651 88 Karlstad, Sverige
E-mail: annica.lofdahl@kau.se

105





