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Foraldrasamverkan - en fraga om
fortroende och erkannande i ljuset av
nagra principer for relationen mellan
foraldrar och skola

Lars Erikson

Sammanfattning

| takt med de marknadsliberala reformvindar som under de senare decennierna blast 6ver och forénd-
rat det svenska skollandskapet har ocksa relationen mellan foraldrar och skola férandrats. Foréldrar
har fatt ett utkat rattighetsutrymme att bestamma éver de egna barnens utbildning, ett storre mandat
att utova inflytande 6ver skolan och darigenom har foraldrar “dragits in” i skolan och kommit narmare
de professionella. Fyra principer for relationen mellan foraldrar och skola beskrivs for att utskilja négra
huvudsakliga inneborder av denna alltmer komplexa relation. Teoretiskt ar arbetet férankrat i en kun-
skapssociologisk tradition (Durkheim 1922/1956, Mannheim 1928/1968) och principerna kan ses som
idealtyper i en weberiansk mening (Weber 1947). Tva principer, isarhallandets princip och partner-
skapsprincipen, star i centrum for den fortsatta diskussionen. Syftet i artikeln &r att anvanda isdrhal-
landets princip och partnerskapsprincipen som en referensram for att analysera hur nagra lérare
bygger upp en fortroendefull relation till féraldrar. Det visade sig i de samtalsinriktade intervjuerna av
sammanlagt 16 F-9 larare, att lararna anvande fortroendeskapande strategier som handlade om en
"6ppen kommunikation” och en medveten granssattning med barnet/eleven i centrum av larare-foral-
der-relationen. Artikeln avslutas med ett resonemang dar fortroende och tillit relateras till begreppet
erkannande.

Abstract

Concurrently with the liberal market reform winds that in recent decades have blown over and changed
the Swedish educational landscape, the relationship between parents and the school has changed.
Parents have a heightened right space to decide over their own children’s education, a broader mandate
to influence the school and therefore, parents have "withdrawn” in the school and come closer to the
professionals. Four models for the relationship between parents and schools are described to distin-
guish some main implications of this increasingly complex relationship. Theoretically the work is groun-
ded in the sociology of knowledge (Durkheim 1922/1956, Mannheim 1928/1968) and the models can be
seen as idealtypes in the sense of Weber (Weber 1947). The purpose of the article is to use the separa-
tion model and the partnership model as a frame of reference to analyze how some teachers create
trusting relationship with parents. It appeared in the conversation focused interviews of a total of 16 F-
9 teachers. The teachers used the trust-building strategies involving an «open communication» and
conscious boundaries with the child / learner at the center of teacher-parent relationship. The article
concludes with a discussion where trust and confidence are related to the concept of recognition.
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Inledning

Det svenska skolsystemet har alltsedan
1980-talet genomgatt mycket stora férand-
ringar. Marknadsliberala krafter har i valfri-
hetens namn bidragit till en forskjutning i
synen pa utbildningen roll i samhallet, fran
att utbildning tidigare betraktats som en
samhallelig angeldgenhet till att idag ses
som en familjeangelagenhet (Englund 1995,
Erikson 2004). En (av flera) konsekvenser av
den forskjutningen ar att foraldrar getts be-
tydligt storre auktoritet att bestamma dver
de egna barnens skolgdng men ocksa fatt
mojligheter att pa olika satt utéva inflytande
over skolan (Erikson 2011, Tallberg-Broman
2013). Tidigare, innan denna succesiva
forandring genomfordes och nar den sam-
manhallna skolan byggdes upp under efter-
krigstiden, utmarktes forhallandet mellan
foraldrar och skola av en tydligare grans
mellan vad som var hemmets respektive
skolans ansvar for barnens uppfostran och
utbildning, aven om det "gemensamma
fostransanvaret” proklamerades redan i
1940-talets stora skolutredningar (Erikson
2004).

Relationen mellan foraldrar och skola
har sdledes féréndrats éver tid som en foljd
av utbildningspolitiska reformer (Erikson
2004). For att beskriva den har foréandringen
och sortera i det tal om foraldrar och skola
som tagit form i olika utbildningspolitiska
sammanhang har jag utvecklat (Erikson
2004) en typologi bestdende av fyra principer
for relationen mellan foraldrar och skola:
Brukarinflytandeprincipen,  valfrihetsprin-
cipen, isdrhallandets princip och partner-
skapsprincipen. Avsikten med denna typo-
logiansats ar att soka skillnader i syfte att
klargéra mening, och ansatsen ar teoretiskt
forankrat i en kunskapssociologisk tradition
(Durkheim 1922/1956, Mannheim 1928/1968).
Med den utgdngspunkten formeras rela-
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tionen mellan foraldrar och skola under
institutionella och sociohistoriska betingel-
ser i en standigt pdgdende kamp mellan
olika sociala krafter. De fyra principer som
presenteras nedan kan ses som ett uttryck
for denna pagdende intressekamp om hur
relationen mellan foraldrar och skola ska
uttolkas..

Vidare anknyter denna typologiansats
till det Weber (1947) talar om i termer av
idealtyper. Principerna utgor en sorts ideal-
typiseringar som inte har ndgon omedelbar
motsvarighet i en empirisk verklighet. Sven
Elizeson (1982) menar att idealtyper utsager
foga om verkligheten men kan fungera som
"provisoriska kompasser”, en ekonomise-
ring och forenkling av verkligheten, en slags
renodling genom en systematisering av his-
toriskt-empiriska data (Elieeson 1982). Re-
lationen mellan foraldrar och skola kan med
andra ord ges olika innebdrder, vilket i sin
tur betyder att centrala begrepp i den rela-
tionen, som exempelvis “foraldrar”, “skola”
och "inflytande”, far skilda betydelser bero-
ende pa vilken princip de placeras in i.

Brukarinflytandeprincipen bygger pa en
sedan 1970-talet community- och deltagar-
demokratisk idé om att lata (valda) forald-
rar, i egenskap av brukare och represen-
tanter for en grupp foraldrar, medverka i
radgivande/beslutande organ fér en enskild
skola eller skolenhet (Erikson 2004). | Valfri-
hetsprincipen, som lanseras under 1980-
talet och genomfors pa bred front under
1990-talet, ar det sjalva valhandlingen som
star i centrum. Valfrihetsprincipen vilar pd
en liberaldemokratisk idé om den enskilde,
civilt autonoma foralderns ratt att be-
stamma over de egna barnens utbildning.
Is&rhallandets princip har historiskt domine-
rat relationen mellan foraldrar och skola
och i denna princip betonas det i grunden
sarskiljande draget, de granser och skilje-
linjer som finns mellan dessa bada sfarer



samt larares och foraldrars olikartade upp-
gifter och ansvar betraffande barn och de
ungas uppfostran/utbildning. Partnerskaps-
principen tar ursprungligen form i samband
med tillkomsten av en jamlikhetsstravande
bottenskola for alla. Har betonas likheten
mellan hemmet och skolan med utgangs-
punkt i ett gemensamt ansvarstagande
samt omsorgen om elevers larande och
utveckling i vid mening (Erikson 2004).

Vad som i fortsattningen av denna arti-
kel kommer fokuseras ar de tva senare
principer for relationen mellan foraldrar
och skola: isarhallandets princip och part-
nerskapsprincipen.

Det rader en dynamik mellan isarhal-
landets princip och partnerskapsprincipen
och jag villargumentera for att den dynami-
ken pd senare tid accentuerats i lararar-
betet. Konkret innebar det att de profes-
sionella numer inte sallan hamnar i ganska
komplicerade situationer om hur uppdraget
att "samarbeta med foraldrar” ska uttolkas
och vad det i praktiken kan/ska betyda. Jag
menar att det av lararprofessionen idag, vil-
ket det finns stod for i gallande styrdoku-
ment, avkravs bade lyhérdhet infér och
granssattning gentemot foraldrars onske-
mal och behov, som kan tolkas i termer av
partnerskap och isarhallande. Syftet i denna
artikel ar att lyfta fram och diskutera part-
nerskapsprincipen och isarhallandets prin-
cip i juset av en studie om hur nagra larare
bygger upp en fortroendefull relation till for-
aldrarna. Jag vill visa pd hur dynamiken
mellan partnerskapsprincipen och isarhal-
landets tar plats i den for larare viktiga, ut-
manande och inte séllan svarbemastrande
uppgiften att samverka med foraldrar.

Isdrhallandets princip

- "minding the gap”

Isérhallandets princip kan teoretiskt och
historiskt harledas till en amerikansk ut-
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bildningssociologisk tradition med namn
som Willard Waller (1932), Talcott Parsons
(1959) och Sara Lawrence-Lightfoot (1978,
2003). Waller ar kand for att i volymen Soc-
iology of Teaching beskriva foraldrar och la-
rare som “natural enemies” och med den
formuleringen syfta pd den oundvikliga
spanning som finns mellan lararen och for-
dldern. Med den nagot drastiska metaforen
"naturliga fiender” vill Waller markera lara-
rens och forilderns olika utgdngspunkter
visavi barnet (eleven): Lararen har "univer-
sella intressen” da dennes uppgift &r att pa
ett rattvist satt tillgodose alla barns basta i
(skollklassen. Foraldern har partikuléra in-
tressen vilket innebar att foraldern har det
egna barnets intressen for 6gonen. Lararen
och foraldern har med andra ord i grunden
olika relation till samma barn och det ar dar-
for "naturligt” att det finns en viss spanning
i relationen mellan lararen och foraldern.
Parsons (1959) bejakar denna idé om en
grundlaggande skillnad mellan hem och
skola och menar att det ar "essentiellt” att
inte lararen blir en mor till sina elever dar-
for att motet med en larare, som barnet
upptacker ar utbytbar, gor det mojligt att
overskrida den for barnet valkanda identite-
ten som "son” eller "dotter”. Kanneteck-
nande for den socialisationsprocess som
barnet genomgar i skolklassen handlar med
andra ord om en frigorelse fran de emotio-
nella banden till den egna familjen. Men det
handlar ocksd om, enligt Parsons, om en in-
ternalisering av samhalleliga varden pa en
"hdogre niva”, jamfért med vad som ar moj-
ligt att astadkomma inom familjens ram.
Den strukturellt grundlaggande skillnaden
mellan hemmet och skolan kan alltsd ur
barnets synvinkel fungera som en “sjalv-
standiggorande kraft” eftersom barnets och
den unges vaxande (bl a) handlar om en
okad autonomi i férhallande till sina forald-
rar, eller annorlunda uttryckt en successiv
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avlankning av beroendebanden till foraldrar.
En del av de konflikter som ibland, och nas-
tan oundvikligen, uppstar mellan hemmet
och skolan behover ur det har perspektivet
inte nodvandigtvis uppfattas som destruk-
tiva. Lawrence-Lightfoot (1978) lyfter harvid-
lag fram betydelsen av friktioner mellan
hem och skola och menar att konflikter som
uppstar mellan dessa sfarer (ocksa) kan ses
som potentiellt konstruktiva. Konflikter,
menar Lawrence-Lightfoot, ar en oundviklig
dimension av en framgangsrik kommunika-
tion mellan hem och skola.

Partnerskapsprincipen bygger mot den
bakgrund som hiir skisserats pd en idé
om en tit(are) forbindelse mellan hem-
met och skolan for att gagna barnens
skolprestationer och lirande.

Isérhallandets princip grundar sig alltsa pa
en idé om att hem och skola ar tamligen
olika uppfostringsarenor. Hemmet repre-
senterar en privat arena, en plats for att till-
godose barnets primara behov av trygghet
och kanslomassig narhet. Skolan daremot
ar en offentlig arena, en plats for social och
intellektuell utveckling; en spréngbrada mot
“den stora varlden”. Barnet "pendlar” mel-
lan dessa bada arenor och som barn har
man en tillhorighet inte bara till den egna
familjen och den privata sfaren utan ocksd
till ndgot stdrre, det vi kan kalla en offentlig
sfar. Larares uppgift och roll ar att, for en
grupp elever i samma alder, "ge rost at l&-
roplanen” och forbereda barnen infor ett
framtida samhallsliv medan foralderns roll
handlar om att sorja for barnets omsorgs-
behov och "fora in” barnet i en kulturell
praktik. Isdrhallandets princip betonar sam-
manfattningsvis saledes de i grunden skilj-
aktiga komponenterna mellan hemmet
(foraldern) och skolan (lararen) och uppma-
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nar oss att konstruktivt beakta ett naturligt
och funktionellt avstdnd mellan dessa sfa-
rer (parter) - "minding the gap”.

Partnerskapsprincipen
- "closing the gap”
Partnerskapsprincipen for relationen mel-
lan foraldrar och skola har sina rotter i de
jamlikhetsstravande ambitioner som ut-
markte utbildningspolitiken i flera vastlan-
der under 1950-, 1960-, och 1970-talen. Den
i USA beromda Coleman-rapporten (1966)
och den engelska motsvarigheten Plowden-
rapporten (1967), bidrog till att pavisa hem-
miljons stora betydelse for barnens
resultatmassiga framgang i skolan. Ett
kompensatoriskt jamlikhetstankande tog
form som ett resultat av dessa studier och
oppnade samtidigt upp for forestallningen
om att ett narmare samarbete mellan hem
och skola skulle kunna utjamna sociala och
ekonomiska skillnader i samhallet. Forald-
rar och larare konstrueras som partners for
att ge alla barn lika mojligheter att uppna
goda skolprestationer, ndgot som i forlang-
ningen forvantades astadkomma ett mer
jamlikt och rattvist samhalle. Under 1970-
och 1980-talen expanderar partnerskaps-
principen till att ocksd omfatta ett utokat
"effektivitetstdnkande” (jfr dagens tal om
"maluppfyllelse”) péd en mer “individuell”
basis. Foraldrar blir harvidlag successivt
mer involverade i utbildningsliknande akti-
viteter, bade i hemmet och i skolan. Miriam
David (1993) framhaller att foraldrars del-
aktighet i exempelvis barns hemlaxor ar ett
forhallandevis nytt fenomen. Tidigare upp-
fattades skolarbetet, dit hemlaxor tillhorde,
som inordnat i en professionell process,
nagot som ombesdrjdes av lararna och ur
det perspektivet sags foraldrarna mer som
"amatorer”.

Partnerskapsprincipen bygger mot den
bakgrund som har skisserats pa en idé om



en tat(are] forbindelse mellan hemmet och
skolan for att gagna barnens skolprestatio-
ner och larande. Talet om larare och forald-
rar som (samarbets)partners knyts till
forestallningen om att ett nara och kontinu-
erligt samarbete mellan dessa parter ska-
par goda forutsattningar for barnens
framgangar i skolan. En varm férespréakare
for partnerskapsprincipen och en person
som utvecklat ett eget teoretiskt resone-
mang om hur samarbetet mellan hem och
skola kan forstarkas, ar den amerikanske
skolforskaren Joyce Epstein (2001). Epstein
lutar sig mot Bronfenbrenner (1979) och en
“ekologisk” modell dar en barande tanke ar
att delaktighet i olika sfarer paverkar hela
lokalsamhéllet (systemet) i positiv riktning.
Men Epstein anvénder ocksa Robert K Mer-
tons (1968) referensgruppsteori. | Epsteins
ogon utgor motet mellan lararen och foral-
dern enviktig kunskapskalla for lararens ar-
bete och hon anser att man som larare bor
“vagain” den roll féraldern kan spela nar la-
raren planerar ett undervisningsmoment.
Den utgdngspunkt Epstein tar ar att
varje skolbarn har en familj, oavsett hur fa-
miljebilden ser ut, som bildligt talat finns
med barnet i skolan och av den anledningen
har skolans personal varje dag, explicit eller
implicit, kontakt med barnets familj. Barnets
foraldrar ar med andra ord - genom barnet
- narvarande i skolan och det ar en omstan-
dighet man som larare, enligt Epstein, inte
kan bortse ifran. P& motsvarande sétt kan
man saga att skolan ar narvarande i hem-
met, inte bara genom att barn dgnar sig at
skolarbete i hemmet, utan aven genom att
barn bar med sig forméagor (som ar tillag-
nade i skolan) in i hemmet. Likasa kan inte
familjen och skolan bortse fran det lokal-
samhalle som omger barnet, genom att
barningdriandra grupper, ibland dven i for-
eningar, organisationer och att de vistas i
andra miljoer an i skolan och hemmet. Inte
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minst utifran barnens perspektiv, bér vi med
andra ord inte betrakta skolan, hemmet och
lokalsamhallet som separerade sfarer utan
sharare som dmsesidigt overlappande sfarer.
Med begreppen "Family-Like Schools™ och
"School-Like Families” markerar Epstein
(2001) den koppling som hon anser bor star-
kas mellan hemmet och skolan. Vidare
menar Epstein att de aktiviteter och verk-
samheter som pagar i lokalsamhallet, i
olika foreningar och organisationer, knyter
an till det som ager rum i familjens och sko-
lans sfar. Aven om samspelet mellan famil-
jen, skolan och lokalsamhallet inte alltid
fungerar smidigt, utan en del konflikter
uppstar, s& menar Epstein att partner-
skapsmodellen etablerar en grundlaggande
respekt och tillit, som bildar en bas och
skapar forutsattningar for barns larande
och framgang i skolan. Partnerskapsprin-
cipen pladerar sammanfattningsvis for ett
s& nara och langtgdende samarbete som
mojligt mellan hemmet(féraldern] och
skolan(lararen) och ambitionen kan formu-
leras som en stravan efter att avlagsna alla
granser och tappa till gapet mellan dessa
bada sfarer - "closing the gap”.

Partnerskap
- isdrhallande - fértroende
Férhédllandet mellan hem(férédldrar) och
skola(larare) diskuteras i olika samman-
hang ofta i termer av "medverkan”, "delak-
tighet”, "samarbete” och "inflytande” men
mer sallan, enligt min mening, i termer av
fortroende och tillit. Ett undantag utgor Ant-
hony S Bryk och Barbara Schneider (2002)
som menar att “relationell tillit” ar en
nyckelfaktor i flera olika avseenden for ett
framgangsrikt skolarbete, inte minst nar
det galler kontakten mellan larare och
foraldrar.

| en kvalitativt orienterad studie intres-
serade jag mig for vad ett partnerskap kan
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betyda med utgangspunkt i just begreppen
fortroende och tillit. Jag ville prova en tes
om att fortroende (ur ett professionsper-
spektiv) skulle kunna handla om férbindel-
ser och “narhetsstravanden” i relation till
foraldrar men ocksd om olika typer av
granssattningar. For att studera detta nar-
mare genomfordes en studie om hur larare
bygger upp tillitsfulla relationer till foraldrar
och vad de faktiskt gor, vilka handlingar de
gor bruk av, i ambitionen att skapa fortro-
ende till foraldrarna (Erikson 2009). Jag ska
utveckla nagra av dessa som jag bendmner
“fortroendeskapande handlingsstrategier”
och relatera diskussionen till partnerskaps-
principen och isdrhallandets princip.

Metod - undersokningens
upplaggning, genomforande
och analysarbete

Undersokningen genomfordes som en
intervjustudie bland 16 larare i tre skolor
(F-9) i en storre svensk stad. | urvalet av
skolor efterstravades en bredd bade nar det
galler arskurser, elevsammanséttning och
skolornas sociala omgivning men det bor
betonas att det ar larare och inte skolor som
utgor den analytiska enheten i denna studie.
Rektorerna pa respektive skola var behjalp-
liga vid urvalet av intervjupersoner. Vid den
forsta kontakten med intervjupersonerna
informerades deltagarna om de forsknings-
etiska krav som stalls pd forskaren inom
humanistisk-samhallsvetenskaplig forsk-
ning (Vetenskapsradet 2002). Syftet med
studien klargjordes (informationskravet)
och intervjupersonerna gavs information om
majligheten att avstd och avbryta deltagan-
det under studiens gang [samtyckeskravet).
Det tredje kravet innebar mojligheten till
avidentifiering vilket klargjordes for inter-
vjupersonerna  (konfidentialitetskravet).
Intervjupersonerna informerades ocksd om
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att syftet med studien och de uppgifter som
samlas in enbart ar till for forskningsanda-
mal (nyttjandekravet). Sjélva intervjuerna in-
leddes med att jag fragade ldrarna om hur
de brukar bygga upp kontakten med forald-
rarna, vad de betonar under den forsta tiden
och hur de fortsattningsvis etablerar en
samverkan med fordldrarna. Genom att
stélla uppféljande fragor som "kan du ge
nagot exempel pé det”? ville jag fa intervju-
personerna att beratta om konkreta handel-
ser som agt rum och som kunde illustrera
det som fordes pa tal. Och jag forsokte
ocksa fa intervjupersonerna att svara pa den
annu mer konkreta frdgan: "Vad brukar du
s&ga till foraldrarna”? Har kan papekas att
jag ansluter mig till den teori- och filosofit-
radition (pragmatism) som inte gor nagon
avgorande distinktion mellan vad en person
sager och vad en person gor. Det intressanta
ar istallet den innebdrd och mening en per-
son tillskriver situationer och handelser och
det &r med den utgangspunkten jag nar-
made mig bade intervjuerna med lararna
och det efterfoljande tolkningsarbetet. Den
grundléaggande fraga som stalldes i tolk-
ningen av intervjumaterialet var: "Vad gor
lararna nar de bygger upp en fortroendefull
kontakt med foraldrarna”? Speciellt fokuse-
rades i analysarbetet det som engagerade
intervjupersonerna, det som de sjalva lyfte
fram som viktiga aspekter (ibland pa detalj-
niva) i samarbetet med féraldrarna. Jag for-
sokte reducera intervjupersonernas tal om
dessa aspekter och, med ovanstdende fra-
gestéllning i bakhuvudet, konstruera nagra
centrala och skiljaktiga kategorier. Partner-
skap som en "0ppen kommunikation mellan
larare-foralder-barn” samt isarhallande
med “barnet i centrum” var tva fértroendes-
kapande handlingsstrategier som analysar-
betet utmynnande i.



Resultat

Partnerskap som en oppen
kommunikation mellan larare-
foralder-barn

Flera av ldrarna kom i samtalen in pa bety-
delsen av en oppen kommunikation och
dialog med foraldrarna och i denna oppen-
het inkluderades aven eleverna. | ett av ar-
betslagen berattar man om svarigheter som
uppstar nar denna 6ppenhet saknas och hur
arbetslaget jobbat med den problematiken.
Ldrarna pa skolan hade under en langre tid
haft problem med “slutna elevgrupper” och
ur det perspektivet efterlyst en battre kom-
munikation med foraldragruppen. En vanlig
attityd bland ungdomarna var att: "vi haller
ihop”, vilket i larargruppen upplevdes som
mycket problematisk och som ndgot som
"haller p& och &ter upp o0ss”, som en larare
uttryckte det. Lararna ar tydliga med vad de
anser ar foraldrarnas skyldigheter nar ett
negativt monster haller pa att utvecklas, och
de &r ocksa tydliga med vad de ger forald-
rarna for budskap. De vill att foraldrarna
inte ska hélla inne med information som de
kanner till, en information som kan hjalpa
lararna att reda ut handelser som intraffar
pa skolan. Att delge lérarna information,
poangterade de for foraldrarna, betyder inte
“att tjalla”. Lararna markerar for foraldrar
och elever att "vi ar inte ndgon maffia ... det
har ar en skola”, och de berattar att de for-
soker, som de sager, "rucka” i den kultur
som utvecklats pd skolan som gar ut pa att
"ingen sager nagonting”:

Léraren: ... det ar ju s& héar att forald-
rarna vet, for barnen gar och berattar
saker och ting, "Kalle gjorde sa har, han
slog sonder ett fonster” ... men de sager
aldrig det till oss.

Intervjuaren: Sa foraldrarna vet mer an
ni vet?

Lars Erikson

L&raren: Manga ganger ar det s3 att for-
aldrarnavet ... men foraldrarna kan inte
beratta ... for de [ungdomarnal sager till
honom “sag inte till lararen for da blir
jag tjallaren” ... sa foraldrarna vet,
barnet vet men vi vet inte och det blir
ibland ganska konstigt ... och vad tycker
folk som ar utanfor skolan "vet ni aldrig
nagonting”?

En vanlig uppfattning om att "tjalla™ och
"skvallra™ torde vara att sddana handlingar
ofta associeras med n&got negativt, “omo-
raliskt” och svekfullt. Utdver ovanstaende
larare motte jag emellertid fler larare som,
pd ett intressant satt, problematiserade
sadana forgivettagna associationer och for-
sokte ge de begreppen (handlingarna) en
annan innebord. En larare berattar att hon
brukar saga till foraldrar att hon vill att de
ska skvallra (till henne) om det "ar ndgon-
ting” med kompisarna. Som foralder har la-
raren sjalv upplevt att hon (i egenskap av
foralder) inte kan agera sd mycket, exem-
pelvis vad galler kamratrelationer, men att
hon som larare kan gora betydligt mer. Men
dé behover hon foraldrarnas hjalp, for som
larare ser man inte lika mycket och man ser
heller inte samma sak, sager hon. Lararen
upplever att foraldrar ofta inte vill saga
nagot kritiskt om nagot annat barn, "de ar
doforsiktiga” och hon dnskar att foraldrarna
vagade vara mer 6ppna om detta. Pa det har
sattet kan man saga att lararen forsoker
gora foraldrarna till “resurser” for ett med-
vetet relationsarbete i den egna elevgrup-
pen i syfte att framja och utveckla positiva
samspelsmonster. Och i den ambitionen vill
hon "0ppna upp” kommunikationen med
foraldrarna.

| allt vasentligt nar lararna talade om
samarbetet med foraldrar beskrevs relatio-
nen som en trepartsrelation: larare, foral-
der och barn/elev och en GOppenhet i
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kommunikationen inbegrep en oppenhet
mellan alla dessa tre parter. Samtidigt ar
det komplicerat eftersom lararen, utover ut-
vecklingssamtalen, sallan traffar foraldern
och barnet enskilt tillsammans. And& &r
dessa tre parters liv s att sdga "invavda i
varandra”. En fortroendeskapande strategi
bland lararna var darfor att 6ka genomskin-
ligheten i kommunikationen mellan alla
parter och skapa forutsattningar for att en
kommunikativ 6ppenhet ska pragla relatio-
nen larare, foralder och barn. En av lararna
brukar sdga till sina elever att de ska "be-
ratta allting hemma om vad som hander, det
ar jatteviktigt”™. Men lika viktigt, poangterar
lararen, ar att motsvarande budskap nar
foraldrarna och till dem brukar han saga att
om ni tycker "...det verkar alldeles tokigt s&
ring, sa far vi prata om det och jag far for-
klara vad jag menade”. En vuxens reaktion
pa nagot som intraffat i skolan maste ibland
styras lite av att det finns flera vittnen till
handelser, aven om man, som lararen sager
"maste ta barnets upplevelse pa jattestort
allvar”. Lararen forsoker med andra ord f&
foraldrar att inte (bara) lita till barnets ver-
sion, av nagot som till exempel intraffat
under skoldagen, utan ocksa kontakta lara-
ren, for att f& fler versioner att viga in och
ta stéllning till. P& sa vis kan lararen nyan-
sera handelser som agt rum och ge forald-
rar ett vidare perspektiv pa det egna barnets
upplevelser (jfr Miretzky 2004).

Att dstadkomma en bra relation till en
foralder och, som i det har fallet, forscka
bryta ett negativt kommunikationsmonster
kan ibland krava insatser utover det vanliga.
En larare, som arbetar med elever i ar 7-9,
berattar om en mamma som var mycket
missnojd med skolan och som ofta ringde
till rektor och "skulle ta barnen fran skolan”
och beklagade sig over hur personalen age-
rade mot hennes dottrar. Lararen kande till
detta innan hon infor det kommande l&saret
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skulle bli mentor for den yngre av mam-
mans dottrar, och ville darfor forsoka vanda
mammans “negativa installning”. Hon
bestamde sig for att ge den nya eleven
(mammans dotter) extra mycket uppmaérk-
sambhet:

Jag tankte att jag gar inte pa henne
(mamman) n&gonting nu ... s jag bor-
jade med eleven och pratade med henne
och férsckte fa en bra relation till
henne, forsokte fa henne att tycka om
mig ... rent fjask ... jag hjalpte henne
extra mycket ... jag sdg henne varje dag
... gick och pratade med henne pa ras-
terna, alltsd verkligen sag till att vi
byggde upp en relation. Sa slutade det
med att hon pratade om killproblem och
jag tyckte "det gor ingenting” ... det gick
egentligen over gransen vad jag tycker
att en mentor ska gora men jag kande
att det ar nog okej i det har fallet.

Sedan, berattar lararen, kommer mamman
till hostens forsta utvecklingssamtal och ar
glad och sager: "Vad roligt, antligen en la-
rare som min dotter tycker om”. S& jag
kande, sager lararen, "gud vad bra” och la-
raren berattar hur hon darefter koncentre-
rade sig pa att uppratthdlla den har
kommunikationen med eleven men "inte pa
samma satt”. Hon sdger att "det behovdes
ju inte for d& hade jag redan vunnit mam-
mans fortroende”. Nar lararen hade vunnit
mammans fortroende kunde hon vara mer
rak och arlig i kommunikationen med mam-
man och till exempel saga till henne: "nu
har hon skolkat, s& nu far ni lov och prata
om det har hemma”. "Hade det varit i bor-
jan”, berattar lararen, "och jag hade pratat
om negativa saker som hennes barn hade
gjort i skolan ... dd hade hon bara vént pa
klacken och gétt till rektorn och sagt att jag
er en dalig larare”.



"Oppenhet” kan ocksa sta for en slags hall-
ning till och uppriktighet i kommunikatio-
nen. N&r lararna forhaller sig "6ppna” till
foraldrarna, verkar det som om ocksa for-
aldrarna blir oppna i sin kommunikation
med lararna. Stéter man pa nagon foralder,
sager en annan av lararna, "sé sldnger man
nagra ord oavsett om det ar nagot bra eller
daligt”. Lararen beréattar ocksa att foraldrar
kan ringa till henne och siga "a vet du nu
har han snattat!”. Lararen forsoker ocksa
aktivt och pé olika s&tt framja en kontakt
(mellan elev och foralder) nar det gar bra for
en elev. Hon tar ett exempel fran en lektion
nar hon delade ut provresultat i klassen. "En
kille i nian studsade upp forsta gangen han
fick MVG pa en grej mitt i lektionen ... och
fram med mobilen och ringer mamma och
alla bara sitter och skrattar”™. Lararen
poangterar att foraldrarna ar viktiga for bar-
nen och hon brukar saga till sina elever:
"vad gjorde du ndr du kom hem nu da? ... Jo,
[sager eleven] jag berattade fér pappa”.
Lararen gor alltsd foéraldrarna delaktiga i
skolarbetet genom att uppmuntra till en
kommunikation mellan elev och foralder.

En fortroendeskapande strategi bland
lirarna var déirfor att dka genomskin-
ligheten i kommunikationen mellan alla
parter och skapa forutsittningar for att
en kommunikativ sppenhet ska prigla
relationen lirare, forilder och barn.

Intresset for kommunikation kan ocksa
handla om att avldsa det kommunikativa
monstret mellan elev-féralder och stalla det
i relation till didaktiska Overvaganden
(Erikson 2009). Som tidigare namnts talar
Epstein just om motet med foraldern som
en for professionen viktig kunskapskalla. En
av lararna som undervisade i dk 2 berattade
om en speciell uppgift hon brukar ge till
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varje barn nar hon far en ny klass. Under det
forsta enskilda samtalet med barnets for-
aldrar - "inskolningssamtalet” som lararen
kallar det och som sker alldeles i borjan pa
terminen - far barnet i uppgift att klippa till
ett bankpapper och lédgga i sin bank. S& har
beskriver lararen hur det gar till och vad
uppgiften syftar till:

Lararen: Ja vi ar i klassrummet, sa far
de sin bank och lagger i sitt bankpapper
. att lagga i bankpapper med barn
sager valdigt mycket ... sager mycket
om hur foraldern hjalper sina barn och
vilka barn som klarar av det sjalv. Det ar
mycket sddana dar saker man kan se pa
en gang da ...
Intervjuaren: Vad ser du d&?
L&raren: Jag ser ju direkt, ofta om det ar
pojkar som ska ta upp sitt bankpapper
sa tar mamman papperet och sa bérjar
hon mata, medan flickorna ofta gor det
sjilva och mamman star vid sidan om ...
men det &r manga s&dana dar saker ...
man ser hur de klarar av att klippa, hur
de klarar av att f& in det dar papperet ...
sana saker, darfor gor jag det.
Intervjuaren: Gor du det har for att se
samspelet mellan just foraldrar och
barn?
L&raren: Ja.
Intervjuaren: Nar du ser skillnader mel-
lan mamman och flickan och mamman
och pojken ... eller pappan, vad betyder
det for dig?
Lé&raren: Ja, for mig betyder det dels hur
mycket klarar de av sjalva och var kom-
mer det st6ta pa problem. Jag ser ocksd
...var ar barnen pa for niva for att kunna
klara av det har med att ha en bank att
skéta om sina saker som alltsa &r en
stor sak for de yngre barnen... och har
man ocksa en grupp med barn som har
speciella behov s vet jag det att hdr har
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jag kanske tre, fyra barn som jag ska
titta nar de lagger ner laxan i banken ...
alltsa det &r valdigt manga sana mam-
mafunktioner egentligen som man tittar
efter ... annars far de inte med sig det.

For barnet &r malet i denna “klippuppgift”
att fa till ett lagom stort béankpapper, men
for lararen ar malet nagot helt annat, nam-
ligen att fa kunskap om hur uppgiften ge-
nomfors. Det intressanta i ldrarens
iscensattning av denna klippuppgift ar att det
ar foralderns narvaro tillsammans med bar-
net som gor att uppgiften blir meningsfull
for araren. Hon koncentrerar sig pa att stu-
dera samspelet mellan foraldern och barnet
och hon gor det genom att trada tillbaka och
iklada sig rollen som observator. | den posi-
tionen ar det kommunikationen mellan for-
alder och barn som blir betydelsebarande
och man kan saga att lararen stravar efter
att se pa barnet med féralderns dgon. Nar
klippuppgiften genomférs far lararen en in-
blick i en privat sfar - "hemmets varld” - en
sfar som hon annars ar utestangd ifran. Den
information lararen far nar hon observerar
hur uppgiften genomférs, genom att studera
samspelet mellan barnet och féraldern och
avlasa hur mycket barnet klarar av, med
eller utan féralderns hjalp, blir for henne en
viktig bakgrundsférstaelse till de situationer
som hon vet senare kommer att uppsta i
klassrummet, i den dagliga undervisningen.
| intervjun berattar lararen hur viktigt det ar
for henne att fa information fran foraldrarna,
och héra hur de har upplevt barnens forsta
skoltid. Hon sdger att det betyder valdigt
mycket vilken installning barnen och forald-
rarna har till skolan, vad barnen "har med
sig i ryggsacken”, som hon uttrycker det.
Lararen tycks vara orienterad mot foraldern
och barnet samtidigt, mot lanken dem emel-
lan. Med en formulering l@nad fran Law-
rence-Lightfoot (1978) forhaller sig lararen
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triadiskt; det ar treparts-relationen larare-
elev-foralder som intresset riktas mot.

Isdrhallande med barnet i centrum -
om produktiva granssattningar
En grundlaggande skillnad mellan foraldrar
och larare ar, som namnts tidigare, att for-
aldrar har partikulara intressen, med det
egna barnet i fokus, medan lararen har uni-
versella intressen, med "alla” barn i fokus.
Under en av intervjuerna med en larare som
undervisar i ar 4-6, kommer vi i samtalet in
pa vilka diskussioner man som larare kan
hamna i under ett foraldramote. Som en in-
gang till det temat menar l&raren att vi spe-
lar olika roller som vi &r olika bra pa:
eleverna spelar elevrollen, lararna lararrol-
len och foraldrarna foraldrarollen, och han
framhaller nar det galler féréldrarna, att det
ingariforéldrarollen att ména om sitt barn.
"Som foralder ar man egentligen bara
intresserad av det egna barnet”, och for att
illustrera det tar lararen ett exempel frén
sitt eget liv som foralder. Han berattar att
han har barn som spelar instrument och att
foraldrarna med jamna mellanrum inbjuds
till musikskolans elevkonserter: “... det arju
ett elande ndr man ska ga pa dessa konser-
ter ... det ar ju 30 ungar fore mitt barn som
gnider pa en fiol och de spelar formodligen
lika elandigt som mitt barn, men det ar bara
mitt barn jag egentligen ar dar for att se”.
Och sé lagger han till att det rader pd nagot
satt konsensus runt detta och han menar att
det finns en tyst dverenskommelse bland
foraldrarna till de fiolspelande barnen att
acceptera den situationen. Parallellen som
lararen vill gora till skolans varld med det
har exemplet, ar att det ibland under ett for-
aldramote kan handa att en foralder sager
att "ditt barn har slagit mitt barn ... hur
reder vi ut det har? ... och sa sitter det 20
foraldrar och inte ar dugg inblandade i
detta, vilket blir ett problem”. Som larare,



poangterar han, galler det att skapa en for-
dldragrupp som ser vad som ar "vart ge-
mensamma ansvar ... vilken boll ska vi
gemensamt fora framéat”? Lararen later mig
forsta att det "naturligtvis” ingar i hans roll
som larare att "pa ndgot satt passa den har
bollen till dem da och d&”, att man som for-
dlder ibland maste gora avkall pa vad som
"ar mitt personliga i forhallande till mitt
barn”, och att kunna skilja ut detta i forhal-
lande till vad som ar intressant for klassen.
Lararen problematiserar med andra ord for-
aldrars partikuléra intresse (egenintresset)
men inte bara det. Det verkar som han
anser att det ligger i lararens uppgift att
utmana och forsoka fa foraldrar att over-
skrida detta partikuldra intresse och hjalpa
foraldrarna att ga utanfor det snavt individu-
alistiska perspektivet. Han konkretiserar
den standpunkten med att berdtta om en
mamma som pa ett foraldramate (som han
sjalv inte ansvarade fér) plétsligt tog upp en
frdga om matsituationen pa skolan och som
sade att "min son dter inte den svenska
maten, han tycker inte om den”. Mamman
frdgade forsynt om hon kunde skicka med
honom mat frén det egna hemlandet, vilket
naturligtvis, enligt lararen ar omgjligt rent
tekniskt och det ar klart att alla barn ska ata
i matsalen. Om jag lett mdotet, sdger han, sa
hade jag ként att det var den basta fragan pa
hela kvallen:

... det var en mors oro dver sin sons
forhallande men det gick jattelatt att
overbrygga mot ett gemensamt forhal-
Iningssatt till att ata i matsalen, som just
i arskurs fem, sex blir jattejobbigt ... och
da hade man kunnat tycker jag, tydligt
overbrygga den dar enskildas bekym-
mer ... jag hade nog hoppat in pa att
generalisera kring mat och varfor man
inte ater, och hur kan foraldragruppen
stotta hela gruppen i det har med att
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dtandet i matsalen. "Vad gar vi gemen-
samt hem och sé&ger till vara barn”?
eller "kan vi tdnka oss att man pa nagot
annat satt hittar en vag att tala om for
eller visa for barnen ... ska vi traffas och
laga mat”? Varfor tycker ett barn om det
men inte det och tvartom alltsd, och da
skulle man kunna passa bollen till dem
lite, "har finns det ndtt gemensamt att
ta pd” dven om den enskilde féraldern
uttryckte oro for just sitt barn och det
géllde inte ndgon annan.

Lararen forsoker fa foraldrarna att se det
generella i det specifika, och att tanka kol-
lektivt, pd det gemensamma basta. Att vara
skolbarnsforalder innebar inte enbart ett
ansvar for det egna barnets skolgéng utan
aven ett ansvar for de andra barnen i klas-
sen, for barngruppen som helhet. Lararen
efterlyser med andra ord en uppslutning
kring moraliska varden dar man erkanner
varandra som en del av en gemenskap. Har
kan man dra en parallell till vad Talcott Par-
sons (1959] talar om i termer av institutio-
nell solidaritet, och en "commitment to
common values” (s 311). Férbindelsen mel-
lan féraldrar och larare ligger saledes hos
denna larare framst pa ett moraliskt plan,
och utgar darmed fran skolans demokrati-
uppdrag. Tar man daremot utgadngspunkt i
skolans kunskapsuppdrag och relaterar det
till samverkan med foraldrar, blir det enligt
lararen mer komplicerat. Ofta, berattar la-
raren, har féraldrar olika synpunkter pa vad
de tycker att skolan och lararen bor agna
sarskild tid at. Vissa foresprakar mer SO
(samhallsorientering] eller matte, medan
andra anser att spraktraningen ar viktigast
och det ar en grannlaga uppgift, sager han,
att bland dessa olika synpunkter hitta det
gemensamma. | diskussioner med forald-
rarna anser lararen att de hamnat darhan
att det ar lararna som skater utbildningen
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och utifran styrdokumenten bestammer vad
det ar vi ska lara oss i skolan och hurvi gor
detta bestammer vi oftast tillsammans med
eleverna. Konsekvensen blir att det inte
finns s& mycket utrymme kvar for forald-
rarna att paverka innehallet i undervis-
ningen.

... som foralder har man lite svart att pa-
verka hur mycket vikingar vi laser eller
hur mycket brék vi laser i matten ...
alltsa det ar ohyggligt svart men man &r
garna med dar, man vill garna paverka
och det maste man pé nat satt hantera
och plocka bort, om man nu far uttrycka
sig lite vardslost ... man maste plocka
bort det, for de kan inte paverka, de kan
ha asikter. Jag lyssnar sjalvklart men det
ar oerhort svart att paverka for det &r of-
tast baserat pa att det &r en vuxen som
har det har med sig frén sin egen skol-
gang eller har last eller hort i media att
det &r si eller sd och s& har man en
asikt... och den ar inte direkt dverforbar
pa en hel grupp, det &rinte sa...

Lararen &r saledes helt klar dver att forald-
rars inflytande inte ska ligga p& det under-
visnings-massiga planet, inte handla om att
f& paverka sjdlva innehallet i undervis-
ningen, fér om s& vore, sdger lararen,
"maste man plocka bort” denna forestall-
ning fran foraldrarna. Det forhallningssattet
kan tolkas som en gransdragning gentemot
foraldrarna, ett varnande av den andra sidan
av myntet i ldrarprofessionen, den sida som
satter kunskapsuppdraget i centrum och
som handlar om (dmnesméssigt) innehalls-
liga 6vervaganden.

Mer komplext blir det, som antytts tidi-
gare, nar samverkansambitionerna handlar
om de "mjukare vardena”, omsorgsaspek-
ter, men dven da kan frégan om griansdrag-
ning aktualiseras. Flera av lararna beskriver
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hur de l&r kdnna féraldrarna pa ett mer in-
dividuellt plan, att till exempel vissa forald-
rar ibland kanner ett extra stort behov av att
fa inblick i det som hander med ens barn i
skolan. En ldrare berattar att hon vet hur
foraldrarna fungerar, vad de tycker ar viktigt
och inte viktigt, och vad det narmare innebar
i hennes samarbete med foraldrarna ut-
vecklar hon s8 har:

... och sen vissa saker far man ju siga
"jag forstar att du tycker det har ar jat-
teviktigt men jag tycker kanske inte pa
samma satt som du men jag hjalper dig
och kollar upp det har, jag gor sa gott
jag kan men jag serinte det har som ett
problem”.

Nar lararen sager till foraldern att "jag tyc-
ker kanske inte pd samma satt som du” och
"jag ser inte det har som ett problem” tyd-
liggor hon en professionell position. Lararen
bejakar foralderns partikuldra intressen
samtidigt som hon erbjuder mojligheten for
foraldern att satta sig ini lararens perspek-
tiv. Annorlunda uttryckt kan man sdga att la-
raren beskriver en situation dar hon bade
forvantas (vill) samarbeta med foraldern
("jag hjélper dig och kollar upp det har”)
men ocksa dar hon tvingas begrunda och ta
stallning till hur langt foralderns inflytande
over skolan och engagemanget i det egna
barnet (n&r han/hon ar i skolan) ska stracka
sig. | det har fallet resulterade det i att lara-
ren indirekt markerade en grans gentemot
foraldern, utifrdn en professionell bedom-
ning ("jag ser inte det har som ett problem”).

Principer - fortroende -
erkannande, en avslutande
diskussion

Partnerskapsprincipen och isdrhallandets
princip har anvants for att belysa hur larare



bygger upp en fortroendefull relation till for-
aldrar dar en 6ppen kommunikation och en
produktiv gréanssattning statt i férgrunden
(Erikson 2009, Lawrence-Lightfoot 2003). |
bada fallen har utgdngspunkten varit tre-
partsrelationen larare-foralder-barn, dar
inte minst barnet/eleven stari centrum. Det
ar en komplex relation och 6mtalig relation
vi har att géra med och ett "bevis” pa det
kan tas frén en nyligen publicerad rapport
fran Skolverket: "Attityder till skolan” (Skol-
verket 2013]). D&r framgar att sex av tio for-
aldrar upplever att de kan kritisera skolan
utan att det drabbar barnet men ocksé att
"[mlé&nga, 35 % av foraldrarna ar osakra pé
om det skulle kunna drabba barnet” (s 57).
Det visar pa behovet av, fran bada parter, ut-
veckla en fortroendefull relation och jag vill
avslutningsvis fora in begreppet erkdnnande,
som ar nara beslaktat med tillit och fortro-
ende.

Liiraren dr siledes helt klar over att
foréldrars inflytande inte ska ligga pa
det undervisnings-mdssiga planet, inte
handla om att fi paverka sjilva inne-
hallet i undervisningen, for om sd vore,
sédiger liiraren, “mdste man plocka bort”
denna forestillning frin forildrarna.

Erkannande ar ett begrepp som jag havdar
ar meningsfullt och relevant pa grund av
den specifika relation som man kan saga
utméarker forhallandet mellan l&rare och
foraldrar. Hur ska vi karaktarisera larare-
foralder-relationen? Jag foreslar att vi
betraktar den som en erkdnnanderelation.!
Motivet till det ar att lararen och foraldern
férenas pa ett moraliskt plan genom ansva-
ret for det gemensamma barnet. Det ar inte
de fysiska motena som forbinder hemmet
och skolan utan det ar naturligtvis barnet
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som ar den egentliga forbindelsen och den
sammanhallande lanken. Aven om det
skulle vara s& att man som larare aldrig
traffar ett barns forélder (fysiskt eller pa
annat satt) s3 ar man anda moraliskt for-
bunden med den foraldern, till foljd av det
gemensamma ansvaret for barnets valbe-
finnande. Det professionella ansvaret for
barnet inkluderar saledes i det har avseen-
det aven ett ansvar for foraldern.

Erkannande ar ett begrepp som vuxit
fram som ett alltmer centralt begrepp i den
samtida diskussionen inom filosofi och so-
ciologi. Filosofen Charles Taylor (1995)
menar att erkdnnande ar ett grundlaggande
behov eftersom det &r intimt kopplat till var
identitet, till frégan om vem vi &r. Sociologen
Carl-Géran Heidegren (2009) skriver att er-
kannande kommer till uttryck via gester, ett
leende, en beroring och ett vanligt ord och
signalerar att "du kan forvanta dig valvilliga
handlingar frdn min sida”. Erkannande,
fortsatter Heidegren, &r ndgonting mer &n
berom, uppmuntran och positiv feedback
och handlar snarare om en grundlaggande
hallning dar den andres upplevelse tas pa
allvar. Erkannande ar som namnts nara be-
slaktat med tillit och genom att visa tillit
oppnar vi oss fér och utldmnar oss sjélva at
den andre. Den tillit som nagon visar oss
som van, kollega eller medmanniska menar
Heidegren (2009) uttrycker en uppfordran
till erkannande och rymmer en forvantan
om att bli bemott med valvilliga handlingar.?
En illustration av den hallningen gav en av
de intervjuade lararna nar hon berattade att
detinte ar ovanligt att vissa foraldrar kanner
en ganska stark radsla for att ga pa forald-
ramoten, och sitta i ett storre rum tillsam-
mans med foraldrar som man inte kanner.
Lararen berattar om hur hon i ett fall for-
sokte uppmuntra en mamma att beratta for
sin dotter om den radsla hon kande infor att
ga pa foraldramoten
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Léraren: ... och d& kan jag sdga till den
foraldern att "sig det till Malin” (mam-
mans barn) ... s att hon vet att det &r
lite svart och ga pa méten och s ... for
annars tror hon att du struntaridet. "Ja
men det ska jag saga” ... "jag ar pirrig
for det har” [lararen citerar mamman]
och dé& har vi pratat om det.
Intervjuaren: Du uppmanar foraldern att
saga till sin dotter ...

L&raren: Ja, om de tycker att det ar ett
sadant problem och “Malin &r sa arg pa
mig for att jag inte gar pad métena” for
da tror hon att hon struntari det ... fors-
tar du?

Lararen ar med andra ord man om att bar-

net inte ska tolka mammans radsla for att
delta i foraldramoten som ett tecken pd att

Noter

hon inte ar intresserad av det egna barnets
skolgang. Lararen fortydligar att det inte gar
att séga sa till alla fordldrar utan att "det
handlar om en feeling”, och i det har fallet
erbjod hon mamman att sitta i narheten av
lararen pa foraldramotet, for att underlatta
for henne och hon férvissade ocksd mam-
man om att hon skulle bli uppfdngad av
lararen nar hon kom in genom dérren till
skolan, nar motet skulle aga rum. Heideg-
ren (2009) talar om "existentiell omtanke”
och “existentiellt deltagande” och menar
med det en form av emotionellt erkannande
som grundar sig i att vi berdrs av den andre
och ar éppen for denne som medmanniska.
Det ligger en utmaning i professionen att
ndrma sig ett sddant forhallningssatt i
relationen till foraldrar.

' Jag har, som ett exempel pa hur denna erkdnnanderelation kan upplevas som émtalig, stétt pa

foraldrar som haller tillbaka med kritiska synpunkter riktat till (draren av rédsla for att det ska "ga ut

over” det egna barnet.

2 Har dberopar Heidegren den danske teologen Knud E Légstrup (1992).
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