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Sexariga Saras vagar in i skriftspraket

Carina Fast

Sammendrag

Manga svenska barn har fordldrar som dr fodda i ldnder utanfor Sverige. I denna text far vi
stifta bekantskap med Sara, ett av dessa barn. Saras fordldrar dr fodda i Somalia. I hemmet
talar Sara savil somaliska som svenska. Hon praktiserar mdanga olika sidor av skriftsprdket
tillsammans med fordldrar, syskon och andra nérstaende. Hon har en rik repertoar av ber<t-
telser, sdanger, bilder och ord kopplade till familjens kultur, religion och modersmal. Hon
ldser och skriver ocksad i samband med den populdrkultur som hon, och mdnga andra svenska
barn, dr en del av. I mdéte med forskola och skola maste emellertid Sara ldmna sina kunska-
per och erfarenheter utanfor skolgrinden. Man kan undra vad detta kan tinkas betyda for
Sara, i stunden och for framtiden.

Sara, 6 ar, ritar nedanstdende teckning i sin forskoleklass. Da Saras forald-
rar 4r muslimer finns inget i hemmet av det som finns med pa hennes
teckning, varken jultomte, julgran eller julklappar. I forskoleklassen forbe-
reds ddremot julen under hela december ménad. Barnen gor en adventska-
lender, med inriktning mot julafton. Den 6ppnas varje morgon. De sjunger
julsanger, laser berittelser om julen och gér till kyrkan. Sara lever ett liv
hemma och ett i forskoleklassen. Denna text ar ett forsok att fortydliga hur
dessa tva varldar paverkar de las- och skrivsituationer som Sara dr en del
av.
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En studie av sju barns literacy events: syfte och
fragestallningar

Sara dr ett av sju barn som har foljts (Fast 2007, 2008) 1 sina hem under tre
ars tid 1 ett forsok att ta reda pa 1 vilka situationer barnen praktiserade 14-
sande och skrivande, literacy events, tillsammans med andra eller pd egen
hand. Syftet var att ta reda pa huruvida barnens sociala, kulturella och reli-
gidsa uppvaxtmiljoer paverkade de situationer som blev en del av deras
lasutveckling. Ett annat syfte var att forsoka utrona 1 vad min och pa vad
satt de erfarenheter och kunskaper som barnen hade med sig till férskola
och skola virderades. Fick barnen anvinda sina tidigare erfarenheter? Fick
de bygga vidare pa sina kunskaper? Barnen var 4 ar vid studiens borjan.
Deras namn ér fingerade. Barn och fordldrar bestimde namnen for barnen
1 studien. Sara och hennes mamma valde namnet Sara for att det ér ett van-
ligt namn 1 Somalia.
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Literacy

I teorier om barns lds- och skrivinldrning kan man urskilja tvd motsatta f6-
restéllningar. Ett sétt att se ar att det finns en lamplig tidpunkt d& barnet ar
moget for att lara sig ldsa och skriva. Inom anglosaxisk forskning brukar
detta bendmnas reading readiness. Barnet lar sig genom en formell under-
visning med hjdlp av, for detta @ndamal, utarbetade metoder. Undervis-
ningen dr ofta bokstavs- och bokbaserad och forlagd till ldmpliga inritt-
ningar, 1 de flesta fall skolor. Av tradition har detta varit det vanliga syn-
sattet 1 Sverige.

Ett annat sétt att se dr att det inte gér att peka ut en speciell tidpunkt
da larandet startar. Liarandet sker kontinuerligt, som ett resultat av daglig
samvaro med andra ménniskor. Marie Clay (1966) mairkte 1 sina tidiga
studier att manga barn borjar utforska skriftspréket ldngt fore skoléldern.
Nér de involveras 1 lds- och skrivaktiviteter tillsammans med andra borjar
de forstd ldsandets och skrivandets funktion och mening. Clay anvénde
uttrycket emergent literacy, eftersom en utveckling kan sdgas vara pa
ging, ndgot nytt som inte funnits hos barnet borjar vixa fram.

Barn véxer upp 1 en virld av multimodala texter med inslag av bilder,
symboler och skriven text. De ér sprikligt engagerade 1 teveprogram, vi-
deofilmer, populdrmusik och dataspel. Olika texter ldses pd olika sitt.
Symboler, ord och bilder fir en mening 1 forhallande till det sammanhang
som de finns 1. Allt detta dr betydelsefulla inslag 1 deras sprak-, lds- och
skrivutveckling (Gee 2003:24).

Sett ur ett emergent literacy-perspektiv socialiseras barn in 1 skriftspra-
ket forst och frimst av sina fordldrar, syskon och andra nérstaende. Det ar
en process som borjar tidigt. David Barton (1994:130) menar att inskol-
ningen 1 ldsande och skrivande borjar redan vid fodseln: ”In a literate cul-
ture the preparations for literacy begin at birth; literacy is embedded in the
oral language and the social interaction of the child’s surroundings.”

Det traditionella séttet att se pa literacy har inneburit att enbart se till
formagan att ldsa och skriva, den rent tekniska fardigheten. Literacy for-
laggs darmed till den enskilda individen 1 stéllet for till den sociala verk-
lighet dér individen lever sitt liv och praktiserar ldsande och skrivande,
menar de australiensiska forskarna Laurie Makin och Criss Jones Diaz
(2002:7). De anser att ett sndvt sitt att betrakta literacy, isolerat frdn den
sociala praktiken, begrinsar var forstdelse for hur barn lar sig ldsa och
skriva. James Paul Gee (2001:31) framhaller att om man vill forsta hur
barn lér sig lasa och skriva dr det darfor vardefullt att studera hur barnet 1
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hemmet, 1 skolan och i1 det omgivande samhillet engagerar sig 1 sociala
och kulturella ssmmanhang, 1 sprdk och genrer, vilka involverar viagar till
det skrivna spraket.

Etnografi

Studien av Sara och de andra sex barnen ar etnografisk. Data samlades in
via observationer, informella samtal och intervjuer. Dessa dokumenterades
med hjélp av ljudupptagning och fotografering. Vidare samlades, s& langt
det var mgjligt, barnens teckningar och texter in. Resultatet bygger pa 103
besok 1 familjerna, 29 besok 1 forskolan, 19 besok 1 forskoleklass, 21 besok
1 skolan (arskurs 1), 53 intervjuer, 506 foton, 76 teckningar och texter samt
ljudupptagningar, omfattande ca 200 timmar.

Under arbetets gang fordes kontinuerliga féaltanteckningar. Att sadan
anteckningar gors sa snart som mojligt efter en observerad hiandelse fram-
halls ofta 1 etnografisk litteratur (Emerson mfl. 1995, Hammersley & At-
kinson 1995, Delamont 2001). Det finns en risk att detaljer annars gar for-
lorade.

Jag satt darfor alltid pa ett kafé pd vigen hem och skrev allt som gick
att komma 1hdg fran respektive besok: vad som hant, vilka som varit nér-
varande, var hdndelsen gick av stapeln, vid vilken tid besoket skedde och
under vilka omstidndigheter (Hammersley & Atkinson 1995). Jag var noga
med att gora denna dokumentation innan jag borjade samtala med nagon
eller syssla med ndgot annat som kunde komma mellan mig och det jag
sett och hort.

Vid hemkomsten skrevs anteckningarna rena, samtal och intervjuer
transkriberades. Synliga monster ringades in. Allt detta fordes in 1 fdltdag-
boken tillsammans med fotografier och kopior pd aktuella teckningar och
texter, som barnet gjort. Med dren blev det flera omfattande faltdagbocker.
Anteckningarna 1 faltdagbockerna bestod 1 borjan mest av intryck av bar-
nen, fordldrarna och deras milj6 for att sedan mer beskriva handelsefor-
lopp. Vartefter tiden gick riktades tankar och reflektioner alltmer mot de
centrala forskningsfrdgorna for studien. Enligt Emerson mfl. (1995:44) ir
detta en vanlig utveckling i motet med ett nytt falt. (For kodning av mate-
rialet och analys, se Fast 2007.)

Denna text bygger pa material, insamlat om flickan Sara. Materialet, 1
form av observationer, samtal och intervjuer, presenteras 1 texten genom
indragen text.
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Sara och hennes familj

Sara bor vid studiens borjan tillsammans med sin mamma, pappa och dldre
bror. Under studiens géng fick hon tre yngre syskon. Familjen har en la-
genhet, bestdende av tre rum och kok, 1 en forort till Stockholm'. Det dr en
forort dar manga kulturer mots. Omradet byggdes inom det sd kallade
“Miljonprogrammet”, som “’tillkom mellan 1965 och 1974 {or att tillgodo-
se den snabbt 6kande bostadsefterfrigan” (Magnusson 2001:14). Det ar ett
omrade som ofta tillskrivs negativa egenskaper av minniskor, som inte bor
dar, men kan upplevas annorlunda nir man ar en del av omradet (Molina
2001:70).

Saras pappa beréttar att de helst skulle vilja bo 1 ett hus pa landet
men kan inte det av ekonomiska orsaker. De trivs 1 omradet. Han
sager: Vi ar uppstartade hér. Vi har vanner. Vi kdnner persona-
len pé forskolan.”

Bada foraldrarna ar fodda i Somalia.

Pappan vixte upp 1 Mogadishu. Han borjade 1 skolan som femar-
ing. Hans fordldrar var analfabeter. Han var 18 &r d& han och
hans bror flydde oroligheterna i1 landet och kom till Sverige.

Mamman gick fyra ar 1 skola 1 Somalia. Sen flydde hon med sin
familj till Somaliland, for att sedan fly vidare till Etiopien dér de
stannade 1 fyra ar. Hon kom till Sverige som 14-dring och har
gatt ett par ar 1 den svenska skolan.

Motet med det nya landet blev en chock. De talar mycket om det
kalla klimatet, att de plotsligt maste béara kldder som vantar, mos-
sor och tjocka stumpor, vars existens de knappt visste om. ”Nu ar

" Enligt forskningsetiska principer ska material i en studie av detta slag "dimmas” si mycket
som mojligt. Jag har emellertid valt att skriva att barnen i studien bor i och omkring Stock-
holm. Flera av barnen har ritat teckningar och skrivit texter som handlar om tunnelbanan.
Eftersom det endast finns tunnelbana i en stad i Sverige, 1 Stockholm, s& forstar dnda den
uppmarksamme ldsaren var barnen bor. Jag har dérfor valt att redovisa detta 6ppet. Min for-
hoppning &dr emellertid att materialet 1 dvrigt dr presenterat pa ett sddant sétt att medverkande
personer inte gar att spara.
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vi vana”, sdger de och pekar skrattande pa hyllan 1 hallen som ar
belamrad av ytterklader.

Pappan arbetar pa ett hem for dldre och mamman har till och
frdn, da det gétt thop med graviditeter, arbetat med handikappade
ungdomar. Pappan sager: ”Vi ar arbetsnarkomaner. Vi jobbar och
vill gora ratt for oss.” Han véljer ofta att jobba natt for att ha batt-
re tid att trdffa sina barn.

Foréldrarna ar positiva till mycket 1 Sverige, som barnavardscen-
tral, daghem och 6ppen forskola. Men de dr ocksd bekymrade
over vad de ser 1 samhillet runt omkring. Pappan tycker att det
satsas pd manga projekt i bostadsomradet som drivs av ménni-
skor som bor och arbetar inne 1 centrala stan. Samtidigt finns det
inte plats for ungdomar att vara pa. Han driver ett kaffe, pé frivil-
lig basis, tillsammans med andra, 1 en grannforort, vid sidan om
sitt arbete 1 dldrevirden.

Saras mormor bor 1 en grannforort. Hon dr den enda av far- och
morfordldrarna som lever. Sara traffar henne flera gdnger i veck-
an. Mormor hjalper ofta till att se efter sina barnbarn.

Jonas Otterbeck (2000:47) menar att i mdnga invandrarfamiljer forlorar
mor- och farfordldrar den prestige som de hade 1 sitt hemland, Dér var al-
der och livserfarenhet ndgot som varderades positivt. Ibland kan deras er-
farenheter 1 Sverige till och med utdémas som forlegade och dlderdomliga,
framhaller Otterbeck. Till viss del ar det sa for Saras mormor.

Mormor uttrycker da och da forundran 6ver barnbarnens liv i1 det
svenska samhéllet. Hon sdger om sexariga Sara: “Hon titta pé
teve och ga till simhallen. Hon inte diska och inte koka te.”

Saras mamma och pappa dterkommer ofta till att deras fordldrar
ar/var analfabeter.

Saras mamma sédger: “Min mamma kan inte skriva. Hon var gift
ndr hon var liten ... kanske 15. Sen fodde hon barn nistan varje
ar. Min mamma brukar beritta, gamla sagor mest, eller vad hon
hade nér hon var liten.”
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Sara &r det enda av de sju barnen, 1 studien, som regelbundet besoker bib-
lioteket. Saras fordldrar har aktivt tagit ett beslut. De ska gora allt de kan
for att deras barn ska dlska bocker. Mamman sédger att hon ofta ber om rad
pa biblioteket om vilka bocker hon ska ldna. Hir ar det en markant skill-
nad mellan Sara och de Ovriga sex barnen i studien (Fast 2007:62 ft.).
Samtliga av de andra barnens foraldrar har haft kontakt med bocker redan i
forskolealdern. Saras mamma papekar ofta, att hon inte hade det.

Uppfostran

Den franske sociologen Pierre Bourdieu menar att det lilla barnet, fran for-
sta 6gonblicket 1 sitt liv, praglas av sin omgivning. Genom en myriad av
situationer trdnas barnet i hur de ska uppfora sig och vara. ’Sitt upp. Tala
inte nar du har mat i munnen.” Men det mest avgorande for konstruktionen
av habitus Overfors utan att passera spraket och medvetandet, skriver
Bourdieu. Det sker via betydelseldsa situationer och praktiker 1 vardagsli-
vet t.ex. olika sitt att fasta blicken, att fora sig, att forbli tyst eller att tala.
Ogillande blickar, tonfall eller forebraende miner kan vara laddade med
uppmaningar. Dessa dr svara att opponera sig emot, just dirfor att de ar
tysta och ibland dven forsatliga, péstridiga och insinuanta (Bourdieu
1999:51, 2002:15).

Forédldrarna talar ofta om barnuppfostran med varandra. Barnen
lagger sig tidigt. Fordldrarna ser inte nyheterna forrdn barnen lagt
sig. Saras forédldrar papekar ofta att de vill att deras barn ska bli
en del av det svenska samhéllet. Samtidigt siger mamman att hon
vill att deras barn ska ha med sig det ’som mamma och pappa har
for grunden”.

Vad mamman tycks mena ar att grunden dels dr erfarenheter som hon och
hennes man har med sig frdn sin barndom i1 Somalia, dels vérderingar de
har.

Pappan sjunger ofta sdnger for sina barn. Det dr sdnger fran hans
egen barndom t.ex. sdnger de sjong vid samlingen pa skolgirden
1 Mogadishu. Han sjunger mest pa kvéllarna, d& barnen ska lagga
sig. Han sdger att det kanske dr da han langtar hem som mest.
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Béda fordldrarna uttrycker ofta hur viktigt det dr att barnen blir bra ménni-
skor, som 1 framtiden studerar, ar artiga och inte ljuger eller svir.

Religion

Fordldrarna dr muslimer. Vad géller barnens deltagande 1 religidosa hogti-
der 1 forskolan och skolan har foraldrarna bestamt att barnen far vara med
vid dessa tillfallen.

Mamman sdger: "Om jag sjunger en Jesussang och inte tror pa
honom, s& hiander ingenting.” Pappan framhaller: ”Det dr 1 det
hir landet som vi bor 1 nu och man maéste acceptera och folja se-
derna hdr men om det dr ndgonting som vi inte vill eller kan fol-
ja, di sdger vi nej. Om barnen inte far ledigt fran skolan dé vi fi-
rar vara hogtider, sd haller vi barnen hemma.”

I det sekulariserade svenska samhéllet med kristna traditioner méter Saras
familj stindigt sddant som de fran borjan inte var vana vid. Barnens var-
dagsliv 1 skolan ar en patvingad faktor. Som muslimer delar fordldrarna t.
ex. inga av de erfarenheter som deras barn far 1 samband med firandet av
kristna hogtider. Men Saras fordldrar dr beredda att gora avkall sa linge
det ocksd finns utrymme for deras egna traditioner.

Fordldrarna forklarar sitt sitt att leva for barnen genom att sdga
att de dr muslimer. Mamman beréttar att Sara brukar séga:
”Mamma, gran ar fin. Ska vi ha ndn gran?” ”Jag brukar beréitta”,
sdger mamman, “att vi muslimer inte har julgran. Vi brukar inte
kopa julpresenter. Du vet vi dr muslimer. V1 har inte ndgon jul el-
ler julgran hemma.”

Otterbeck (2000:31) menar att religionen ofta ger en symbolisk identitet
for gruppen som kan frimja gruppsamhorigheten och bevarande av tradi-
tioner. Den kan ge moralisk stadga och erbjuda mening och ordning. Sam-
tidigt framhaller Bourdieu (2002:17) att en grupp exkluderar vissa prakti-
ker, som inte dr forenliga med gruppens kultur. Gruppen skapar ett slags
kollektivt minne genom att skapa regler som géller for olika sammanhang.
Det kan till och med vara sa att reglerna gloms bort men dndd f6ljs av
gruppen. Barnet kanske darfor inte vet varfor reglerna finns. ”Vi muslimer
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har inte julgran” sdger Saras mamma till barnen. Fordldrarna understryker
ofta infor barnen att de gor det ena eller det andra, eller som 1 detta fall av-
star fran nagot, eftersom de 4r muslimer. Sara sdger ofta likadant t.ex. ”Vi
muslimer ater inte gris.”

Literacy events i Saras hemliv

I literacy-forskning framhalls ofta de tvd begreppen event och practice
som centrala och betydelsefulla. Barton och Hamilton (1998:8) menar att:
... literacy is best understood as a set of social practices; these can be in-
ferred from events which are mediated by written text”.

Inom olika kulturer féorekommer olika typer av ldsande och skrivande.
James Paul Gee (2001:37) talar om community of practice. Varje grupp; en
slakt, ett gatugidng, medlemmarna i en kyrka etc. har sina typer av literacy-
aktiviteter som skapar sina symboler, som kan tolkas av andra som éar in-
satta 1 samma symbolsystem. Varje sddan aktivitet dr konstituerad med en
uppsattning regler, som alltsd inte bara bestdr av en teknisk kompetens.
Genom att delta 1 dessa aktiviteter blir man ocksa delaktig 1 gruppen och
kulturen (Fast 2008:108).

Marie Clay (1992) och Margaret Meek (1982, 1998) har 1 sin forsk-
ning visat att barn tidigt ’beter sig” som sina fordldrar. Barnet ser forald-
rarna ldsa, skriva, tala 1 telefon, skriva pa datorer och barnet gor likadant.
Det lagger det ena benet 6ver det andra da det sitter med en bok och ’la-
ser” med en viss speciell rost. Barnet utvecklar en identitet som lisare da
det hdarmar sina fordldrar och beter sig som ldsare. Gee (2001:40) menar att
barnet indirekt 14r sig att “people like us are readers like this”.

Vilka texter moter Sara 1 sitt hem? I vilka sammanhang kan man se att
hon blir indragen 1 las- och skrivsituationer? Vilken roll spelar hennes so-
ciala, kulturella och religiosa milj6 for dessa situationer?

Texter i den inre miljon

I Saras familj finns en bokhylla. I den finns prydnadssaker och nagra foto-
grafier men inga bocker. Men hemmet é&r rikt pa bocker, fram for allt bil-
derbocker. Som ndmnts tidigare gar Sara till biblioteket en géng 1 veckan.
Mamman berittar:

Vi laser pa svenska men ocksd pa vart sprak. Det finns bocker att
lana pd somaliska men inte sd& médnga, mest vuxenbocker. Jag
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brukar lana bocker pa svenska med korta berittelser och berétta
pa somaliska.

Sara gér ocksé till biblioteket med sin forskola pa torsdagar. Hon dr myck-
et man om att inte missa dessa tillfillen. Hennes mamma sager:

Hon &r oerhort orolig for att komma for sent till forskolan pa
torsdagar. Hon frdgar igen och igen: "Mamma ar det torsdag
1dag? Vi maste springa!” Hon stdr med dorren 6ppen medan jag
klar pa smésyskonen.

I hemmet finns ocksd ménga andra typer av texter. Viggalmanackan fran
Svenska Bostidder, som sitter 1 koket spelar en central roll.

Varje gang nagot viktigt ska intriffa, fordldramoten, tandldkarbe-
sOk etc. hakar mamman ner almanackan fran vaggen. Sara hianger
ofta 6ver almanackan som ligger pa bordet. D4 tid ska bestim-
mas for ett nytt besok av mig i1 familjen skriver mamman mitt
namn pa den dagen vi bestimmer. Hon bokstaverar mitt namn
och de jamfor och forundras Over att mitt namn stavas med C
men uttalas som K medan storebror Ks namn bade skrives och 1a-
ter som K. De talar om att det ar 16rdag, att jag kommer pa for-
middagen och sedan gér de och simmar pa eftermiddagen med
pappa. Tillsammans ridknar de veckorna tills jag ska komma. De
laser manadens namn. De kontrollerar ocksd om ndgon 1 familjen
fyller r under tiden. Runt fodelsedagarna ér en svart ram ritad. I
Somalia firas inga fodelsedagar men familjen har borjat gora det
1 Sverige fOr att barnen inte ska kdnna sig annorlunda.

Sara och hennes mamma anvinder kalendern som ldsebok. Marilyn Coch-
ran-Smith (1984) beskriver tva sitt att fora en dialog runt en ldst text. Den
ena aspekten ar life-to-text interaction, dar barnets egna upplevelser pa-
verkar motet med och innehallet 1 texten. Ett exempel pa det ar att famil-
jens fodelsedagar finns noterade 1 almanackan. Sara biar med sig upplevel-
ser av hur de firar fodelsedagar, i motet med texten. Den andra aspekten ar
text-to-life interaction, dir innehéllet 1 texten far betydelse 1 barnets eget
liv. I almanackan skrivs nista besok av mig in. Mamman skriver mitt
namn (Carina) och utifrdn den texten jamfor Sara och hennes bror andra
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namn, bland annat storebrors namn. Néar Sara och hennes mamma laser
almanackan anvinder mamman Cochran-Smiths bdda sitt.

En annan typ av text som Sara dgnar mycket uppmérksamhet at &r
forpackningar av olika slag. Hon pratar ofta om hur olika bilder ser ut och
vad som stér pa forpackningen.

Mamman berdttar att Sara ofta sdger ndr hon ar i1 affaren:
”Mamma, sant hér har vi pa dagis. Mamma, kop det. Den ar bra.”

Annu en typ av text som har stor betydelse i familjen ir reklam. Hur Saras
mamma anvéinder reklam som utgadngspunkt for muntliga beréttelser be-
skrivs nedan. For Sara och hennes édldre bror betyder leksakskataloger
mycket. Infor julen kommer den forsta katalogen 1 mitten av november.
Den f0ljs sedan av ytterligare fyra. Katalogerna vacker drommar, fantasier
och onskningar, vilket kommer fram d& Sara och hennes éldre bror sitter
och tittar tillsammans.

De bliddrar sida for sida och kommenterar allt de ser. A, en san
vill jag ha.” ”Nej, den ar for tjejer. Den hér vill jag ha.” Mamman
sager att hon tycker att det dr svart med alla leksaker som barnen
onskar. Dels ar de dyra, dels har hon ingen egen erfarenhet av
leksaker fran sin uppvéxt i Somalia.

Redan som fyradring sa Sara att hon “ldste” 1 katalogen: ”Jag kan
lasa for dig,” sdger hon og pekar och talar hogt for sig sjalv: 7Tit-
ta Grynet! ... Pokémon ... Babar ... Pokémon ... Tom och Jerry
... Spiderman.”

Vid ett annat tillfdlle nir hon sitter och tittar 1 en leksakskatalog pekar hon
pa ett "M” pé en leksakskassaapparat och sidger att ’dér star det McDo-
nalds.” Den amerikanske journalisten Eric Schlosser (citerad 1 Persson
2004:148) menar att manga foretag har reklamstrategier som bygger pa
“fran vaggan till graven”. Redan tva-aringar kan bli medvetna om vissa
varumdrken. Manga barn kanner helt enkelt igen ett speciellt varumérke
innan de lart sig kdnna igen sitt eget namn. McDonalds ar ett exempel pa
ett sddant varumérke. Samtliga de sju barnen 1 studien kidnde igen McDo-
nalds redan da jag traffade dem som 4-aringar.

Sara moter ocksé text, dd hon tittar pa teve. Teve och video ér bland
de forsta kulturella upplevelser som ménga barn tar del av. Manga barn har
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en stor samling &lsklingsvideos. Rorliga bilder har ett mycket speciellt
sprak. Aven mycket sma barn kan lira sig att ”lisa film”. De lir sig att ur-
skilja bilder pd skdrmen. De léar sig ocksé att skilja mellan bakgrund och
personer. De lér sig koderna och konventionerna for hur rorliga bilder be-
rattar en historia. I internationell literacy-forskning har det under en rad ar
uppmaéarksammats att den strategi med vilken det lilla barnet tolkar rorliga
bilder ligger nédra det sitt pa vilket barnet niarmar sig tryckt text (Fast
2008:94).

Ett annat omrdde dar Sara kommer 1 kontakt med texter 1 hemmet éar 1
samband med datorn. Mamman och pappan anviander den mycket.

Sara och hennes dldre bror brukar sdga till sin pappa: ”Du ér en
riktig datorgubbe. Du bara sitter och sitter dar.”

Sara sitter pd datorn sjdlv. Hon kdnner igen en rad logotyper. Hon gar ut
pé olika sajter t.ex. Barbies.

Saras mamma beridttar att Sara gatt in pd "www.svt.se” for att
kolla ett teveprogram som de forsokte undanhalla henne. Mam-
man hade inte latsats hora Saras fréga om néar detta program skul-
le komma. Detta foranledde Sara att ta reda pa det sjdlv. Hon sa:
”Mamma, mamma, kolla! Har dr programmet som jag vill se. Pa
onsdag ...”

I en rad studier (Taylor 1983, Taylor & Dorsey-Gaines 1988, Auerbach
1989, 1995, Barton & Hamilton 1998) konstateras att de flesta hem, likt
Saras, dr rika pa texter av olika slag. Elsa Auerbach (1989:168), som stu-
derat barns literacy events 1 deras hem, menar att familjer som kan betrak-
tas som pavra vad géller 16n, utbildning, mat, bostad inte sjilvklart beho-
ver vara det vad géller praktiserandet av skriftspriket. Texterna dr emeller-
tid inte alltid bocker.

Hoglasning och berattande

Berittelsers betydelse for barns lds- och skrivutveckling har ofta framhal-
lits av literacy-forskare. Meek (1998:29) menar att barn move into litera-
cy” di de lyssnar till en berittelse, berdttad eller last. De lar sig mycket
omedvetet. De lar sig hur spréket later och ar uppbyggt. De lar sig nya ord.
De ldr sig ocksd retoriska grepp. Carol Fox har i sin omfattande studie
(1993) visat pa hur barn som far ta del av en rik flora av berittelser, via
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bl.a. traditionella sagor, erhdller en kunskap om spraket som kommer till
stor anvindning nér de sjilva beréttar eller ska lira sig att 14sa och skriva.

Men dven berittelser om familjens medlemmar och gemensamma
upplevelser kan ha stor betydelse. De kan f& samma funktion som en fa-
miljs fotoalbum (Grugeon & Gardner 2000). Vartefter tiden gér skapar
varje familjemedlem sin unika version av berittelsen. Ett satt att karaktari-
sera en kultur ar darfor att studera berdttelser som beréttas av personer
inom denna speciella kultur (Fast 2001). Bédda Saras fordldrar beréttar
mycket for barnen.

Mamman: ”Forra manan fick vi i brevladan, reklam tror jag, om
en pojke som bor 1 Malawi. *Vem ir det dar?’, frdgade Sara. Hér
var det jattekallt och snd. Han hade inga klader. Det stod att han
inte hade nagra fordldrar. Nu har jag berittat for barnen om ho-
nom varje dag. Sara fradgade: ’Hur mamma kan han leva? Beritta,
mamma!’ Jag marker att jag berdttar om mig sjalv och mina kam-
rater ndr vi var sma.”

Pappan berittar att han brukar skoja med barnen och siga att de
ska vara forsiktiga nir de gar 1 morkret och akta sig for lejonen.
Han séger att de far tvéd kulturer med sig. Barnen vill ofta att han
ska beridtta om ndr han vaktade getter, dd han var liten, om hur
det kom en rdv och han maste klittra upp 1 ett trdd. Skrattande
sdger han att barnen sitter med stora 6gon och fragar: “Pappa,
klara du dig?”

Eget skrivande

Sara var den av de sju barnen 1 studien som forst larde sig ldsa flytande.
Redan dé jag trdffade henne, som fyradring, ritade och skrev hon ocksa
mycket. Bokstaven ”T”” upptog mycket av hennes intresse. T-et fanns utan-
for tunnelbanestationen, vél synligt fran familjens koksfonster. Hon refere-
rade ofta till detta ”T”, som nér hon sa att namnet pa hennes forskola bor-
jar med “’tunnelbane-t”. T-et fanns ofta med pa hennes teckningar. P4 bil-
den nedan har hon ritat sig sjdlv utanfor tunnelbanestationen.
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Den ldngtan som framkommer dé Sara tittar 1 en leksakskatalog uttrycker
hon ocksd dd hon skriver. Under en period lamnade hon 6ver lappar till
sina fordldrar var och varannan dag dédr hon uttryckte sin dnskan om en
Barbiedocka. Det gav resultat. Vid Id al-Fitr, festen vid Ramadans slut,
fick hon en Barbiedocka och var overlycklig.

BARB]  JAG VIL
prpp A @A/@/
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Gunther Kress (1997:19) anvéinder begreppet motivated sign och menar att
intresset styr da barnen tar itu med texter pa egen hand. Det blir speciellt
tydligt 1 samband med barnens leksaker och onskelistor. De experimente-
rar sjdlva med skrivandet och gor upp hypoteser om skrivandets natur.
Barnen verkar vara relativt obekymrade om huruvida de stavar ritt eller
inte. Fordldrarna dr ofta otdligare och vill att barnen ska stava ratt direkt.
Kress (2003:155) menar att vuxna har lirt sig vad som betraktas som kor-
rekt och konventionellt. De vill fora 6ver detta pa barnen. Ofta strider det
mot barnens intressen.

Det svenska spraket
I hemmet talar Sara bdde somaliska och svenska. Mamman séger att hon
sjalv emellertid maste uttrycka alla kadnslor pa somaliska.

Béda Saras fordldrar framhaller att det dr viktigt att deras barn lar
sig svenska ordentligt. De menar att barnen da kan bli bittre i
skolan och kanske fortsdtta pd universitetet. Samtidigt vill de
ocksa att barnen ska behdlla somaliskan. Mamman sdger: ”Vi
pratar mycket somaliska hemma. For om man har jattemycket
modersmal man kan andra sprak ocksa, battre.”

Vi1 lar oss aldrig ett sprak utan att samtidigt lara oss villkoren for hur detta
sprk accepteras, dvs. lar oss huruvida detta sprdk kommer tjdna som ett
kapital, 1 den ena eller den andra situationen (Bourdieu 1991:138). Saras
fordldrar vill att deras barn ska ldra sig svenska som en investering for
framtida studier. Men Bourdieu pekar samtidigt pa att sprdket méste vara
socialt accepterat, vilket kan forsvira for Sara 1 framtiden. Vissa ménni-
skor har en auktoritet att tala, menar Bourdieu. Han tar ett exempel som
ligger ndra hans egen verklighet. Han skriver: ”Den som ér fodd 1 arron-
dissement 7 i Paris — det dr for narvarande fallet med de flesta av de méan-
niskor som regerar Frankrike — far en spraklig vinst sa fort de Gppnar
munnen.” Men, menar Bourdieu, denna vinst och ritten att tala forekom-
mer 1 all interaktion (1991:136). Orden 1 sig dr inte maktladdade, enligt
Bourdieu. De kan dock under vissa omstindigheter, utifrin vissa personer
ges makt. Han jamfor med “’kairos-begreppet”, som var centralt hos sofis-
terna. Kairos ar ursprungligen skottavlans mal. For att triffa prick ndr man
talar racker det inte med att orden dr grammatiskt korrekta.
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Motet med forskola och skola?

Sara kommer till forskoleklassen med sitt unika sprakliga bagage. Hon 13-
ser flytande. Hon talar bade somaliska och svenska. Hon kan en rad berit-
telser och sanger och hon anvédnder datorn. I forskoleklassen sker emeller-
tid en 1solerad fardighetstraning, dar barnen arbetar med en bokstav 1 taget.
Det finns ingen dator som barnen kan anvédnda. Saras forskolldrare séger:

Vi har ingen dator 1 klassrummet. Jag vet att vildigt manga av
dom har s& mycket av sdnt hemma och di har jag ként att det ar
bra att vi inte har det. Det far hora till deras fritid. Vi behover
inte ge dom den biten.

Den australiensiska forskaren Pat Thomson (2002:9) refererar till Bour-
dieu och skriver att ndr barnet borjar skolan kommer det med sin kom-
plexa historia som familje- och samhéllsmedborgare. Hon anviander meta-
foren skolvdska/ryggsdck for att forklara det sociala och sprékliga kapital
och de vanor som barnet ar barare av da det kommer till skolan. Hon me-
nar att endast ndgra av barnen inbjudes att Oppna sina viskor och ta ut dess
innehdll. Manga av barnen har ett innehall 1 sina ryggsdckar som inte rak-
nas, sa dessa far forbli ooppnade. Det finns ocksd barn, vars bakgrund, be-
traktas av ldraren som sd problematisk, att lararen helst ser att barnet lam-
nar sin ryggsack utanfor skolgrinden.

Vid ett besok 1 Saras forskoleklass, 1 borjan av december, forekom
foljande samtal. Till saken hor att de flesta av barnen dr muslimer och inte
firar jul.

Forskolldararen: Nu ér det snart jul, dé tar alla fram julsakerna.
Barn nr 1: Jag har sett pd Carton vad man har for saker.
Forskollararen: Var bor tomten?

Barn nr 2: P4 taket.

Barn nr 3: P4 Island.

Barn nr 1: Han hidmtar saker till snélla barn.

Forskollararen: Ja, det giller att ni 4r snélla sd att ni far klappar.

? Sara borjade i forskolan vid ett ars dlder. Den hosten, dé hon fyllde sex 4r, flyttade hon éver
till forskoleklassen. Forskoleklassen ér inrymd i skolan, som ligger ca 1km fran hennes tidi-
gare forskola.
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Forskolldraren forsoker pa intet sitt ta hinsyn till att de flesta av barnen
inte firar jul. Otterbeck (2000:125) menar att larare ofta stélls infor situa-
tioner som de inte forberetts for 1 sin yrkesutbildning. De bar ocksé ofta pa
ett oreflekterat religionsbegrepp, inlédrt 1 det svenska sekulariserade sam-
hallet.

”Deras bakgrund gor ...”

Barbara Comber (1998) framhéller att det inte dr ovanligt att ldrare talar
om barns hemmiljo 1 termer av brist, torftighet och understimulans. En av
Saras forskolldrare sager:

Jag tror att vi stiller for 1aga krav pa gruppen. Jag vet inte vad det
ar, men man ser dom liksom inte som andra sexaringar. Man har
nagon tanke ndgonstans att det hér klarar dom inte. Man sédger
det inte, men man tinker det. Deras bakgrund gor att man inte
ens later dom forsoka.

Vid tiden for detta uttalande ldser Sara flytande och besdker biblioteket
regelbundet. Comber (1998:4) ifragasétter vad vi menar da vi talar om ele-
vers bakgrund? ”Bakgrund, dr en kollektiv term for det som dr mest cent-
ralt och dynamiskt 1 en ménniskas liv.” Hon framhéller att en persons hi-
storia dr inskriven 1 kroppen, rakt in 1 hjartat, 1 habitus. Det finns en risk att
vi konstruerar barnens familjer, liv och upplevelser genom att bendmna
detta "bakgrund” eller att 1 generaliserande ordalag tala om “deras kultur”.
Detta blir tydligt 1 en intervju med en av Saras forskolldrare:

McDonalds brukar vara ett véldigt vanligt utflyktsmal. Da kan
jag siga ibland: "Men forsok frdga mamma och pappa om ni inte
kan gora nanting annat ocksd. Det finns s& mycket att se. Det
finns museer man kan gi och titta pd och s vidare.” Men det
verkar inte vara si vanligt 1 deras kulturer.

Enligt Comber jamstiller media och politiker men dven forskare och ldrare
“poor literacy perfomance” med torftig hemmiljo och forligger darmed
barnens misslyckande till ’the family door” (s. 6). Hon framhéller att ”des-
sa barn ar” ar ett uttryck som anvdnds mycket mer dn ”denna skola ar” da
man refererar till en grupp barn som pd nagot sétt anses problematiska.
Samtidigt ar det vanligt att forskolldrare och larare vet véldigt lite om bar-
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nens hemforhallanden. Det var mycket tydligt 1 Saras fall. Saras lirare 1
forskoleklassen sdger:

Vi talar sdllan om barnens hemkulturer, religion och sprak.

Liararna tycks gora en dygd av att inte veta ndgot om hemmen. I grunden
ligger, som ett par av ldrarna sdger, en demokratisk tanke. Alla barn ska
vara jamlika och ha samma chans, dd de kommer till skolan. ”Deras bak-
grund ska inte vara en belastning”, sdger en av forskolldrarna. Det intres-
santa med detta sitt att resonera ar att en viss bakgrund betraktas som ne-
gativ. Comber skriver (1998:17) att ndgot s& centralt 1 ett barns liv som
”background” borde istillet bendmnas “foreground”.

Ratten att tala

... flersprakighet betraktas inte alltid som en giva och forknippas inte
heller sjdlvklart med kognitiva fordelar och skolframgéngar”, skriver Inger
Lindberg (2006:58). Hon refererar till Bourdieu och framhaller att ménni-
skors sprak vérderas olika hogt pd en “’lingvistisk marknad”. Det Lindberg
papekar stimmer vil 6verens med Saras situation. Hennes fordldrar, slik-
tingar och vinner tycker att hon dr duktig 1 somaliska men 1 skolan tiller-
kidnns detta sprak inget varde. Inte vid nagot tillfalle horde jag hennes mo-
dersmal lyftas fram som ndgot positivt. Att kunna tva sprak skulle kunna
ses som en tillgang, eller som Lindberg skriver, en gava.

Bourdieu (1999:97) framhaéller att det finns en 6nskan, 1 manga sko-
lor, att forma eleverna sa att de blir homogena och att patvinga vissa elever
ett sprak som inte ar deras eget. Sa fungerar det antagligen for Saras larare
som beskriver sin reaktion dd nagot barn ville 1ana hem bocker pé sitt mo-
dersmal vid besok pa biblioteket. Hon siger:

Och det hiander ibland att nan séger: ’Far jag ta den hdr?” och da
ar det nan bok pa deras hemsprak. Da vill dom ldsa med mamma
och pappa. Jag brukar vara tveksam men jag sdger: "Okej da, ta
den.”

Shirley Brice Heath visar 1 sin studie (1999) att varje grupp av barn inklu-
derar ett distinkt monster av sprékliga, religiosa och kulturella erfarenheter
1 sin familj. Heath menar att ldrarna emellertid anpassar sig till de monster
som de sjilva ar fortrogna med. Den officiella skolkulturen speglar ofta en
vit medelklasskultur.
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Saras tva varldar

I denna text har den sexariga Saras liv uppmérksammats. En komplett bild
ar naturligtvis omojlig att ge. Det visar sig att Sara uppenbart lever 1 tva
virldar. I hemmet moter hon texter av allehanda slag, via den kulturella
och religiosa miljo, som hon dr en del av. Hon ldser och skriver 1 en rad
sammanhang. Hon talar tvd sprik. Hennes fordldrar uppmuntrar henne.
Deras instillning ar att skolan dr viktig och att den dr en biljett till hennes
framtid.

Pappan sjunger ofta en sang med sina barn som han ldrde sig nér
han gick 1 skolan 1 Mogadishu: ”Jag springer varje dag, varje dag
for att hinna till skolan.” Sara sjunger 1 bakgrunden: ”Hinna till
skolan. Hinna till skolan.” ”Skolan ar viktig 1 Somalia”, sdger
pappan. “Man uppmuntrar nya generationen att ga 1 skolan.” Han
vill att hans egna barn ska vara duktiga och ldsa. Han forvéntar
sig mycket av skolan. Kunskaper och aktiviteter ar viktiga for
barnen.

Pappan sdger: Vi ska kdmpa. Det beror pd Sara om hon blir en
duktig flicka och bildar sig. Hon méste kdmpa for sin framtid. Vi
ska hjdlpa henne. Vi ska kdmpa.”

Samtidigt far Sara erfara, redan i forskoledldern, att hennes erfarenheter
och kunskaper ifragasétts och att hon blir tvungen att limna mycket av det
hon kan utanfor skolgrinden.

I studien av de sju barnen (Fast 2007) var det mycket tydligt hur en
del av barnen mottes av ldrare som sa att barnen med stor sannolikhet skul-
le fortsdtta till hogre studier for att ”de har det 1 blodet” (s. 152). Sara dér-
emot har en lirare som sdger om barnen 1 forskoleklassen:

Barnens bakgrund kommer gora det svart for dem att studera vi-
dare.

Vid ett annat tillfalle sdger forskolldraren att hon utgér frén att barnen inte
klarar lika mycket som andra sexdringar. Forskolldraren drar alla barn 6ver
en kam. Hon tar bakgrund som intdkt for att inte krdva sd mycket av bar-
nen. Vad ar det som sédger att Sara och hennes kamrater, enligt forskolléra-
ren, skulle ha svart att ldra sig bofink” och “’talgoxe”? Man kan notera att
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barnen inte tycks ha négra svirigheter att vare sig lara eller minnas namn
pa t.ex. Pokémonkaraktarer, som “Metagross”, ”Jirachi” och "Metang”.

I Saras hem dgnas mycket tid at sprakliga aktiviteter och Sara var den
av de sju barnen som forst larde sig ldsa flytande. Under de néstan tre ar
som studien pagick, har Sara sagt att hon ska bli ldkare. Lt sdga att hon
fortsdtter att ha den ambitionen. Vad betyder det? Kommer hon dé att be-
hova stdngas med en annan virld, diar hon si uppenbart tillskrivs att vara
annorlunda. Erving Goffman (2001) menar att barn till invandrare kan
kdnna sig ifrdgasatta och tappa sin identitet, d4 de upplever att andra be-
traktar dem som avvikande. Manga undersokningar visar att studeranden
frin familjer, som saknar symboliskt kapital, har en klar underrepresenta-
tion inom de hogre akademiska utbildningarna.

I den svenska ldroplanen for skolan star att ldsa (Lpo 94:6): ”Under-
visningen ... skall med utgdngspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfa-
renheter, sprak och kunskaper frimja elevernas fortsatta larande och kun-
skapsutveckling.”

Om representanter for den svenska forskolan och skolan har negativa
forvantningar pa redan sma barn och inte tillerkdnner deras erfarenheter
och kunskaper ndgot virde, pd grund av barnens kultur och bakgrund,
finns en risk att barnen tappar sdvél identitet som sjdlvkénsla. Detta kan
ske trots att motivation till hogre studier, som 1 Saras fall, finns 1 hemmen.

Det ar viktigt att vara medveten om att vidgarna in 1 skriftspréket ser
olika ut och att barns literacy praktiker utanfor skolan stindigt dndras, vil-
ken bakgrund barn @n har. Forskola och skolas uppgift dr darfor att forsoka
mota barnen dér de star och bygga vidare pd barnens kunskaper och att
helt enkelt forsoka folja intentionerna 1 den svenska laroplanen for grund-
skolan.
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