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Reggio Emilia - Filosofi med barn:
Refleksjoner rundt to studiebesgk

Guadrun Alda Haroardottir

| denna teksten kommer jag att beskriva en undersokning som & ena sidan
handlar om en vision om barns l&rande och undervisningssétt inom filosofi
med barn (P4C) och & andra sidan om arbete inom forskolan i den
italienska staden Reggio Emilia. Undersokningen har sitt ursprung i mitt
intresse (fran 1985) for forskoleverksamheten i Reggio Emilia och senare
for filosofi med barn. Jag kom i kontakt med filosofi med barn for ungefar
sex ar sen och alt eftersom min kunskap blev béttre tyckte jag mig kunna
se flera likheter med den och den vision som finns inom forskolan i
Reggio. Det vackte mitt intresse att undersdoka om det fanns likheter mellan
dessatva metoder och i safall vilka.

Filosofi med barn® & ett &mne som har sin upphovsman hos filosofen
Matthew Lipman (1993). Han borjade utforma sina idéer i slutet av 60-
talet, han ansdg att den filosofiska bredden inom grundskolan var
bristfallig. Lipman utgér ifran att filosofiska funderingar & en del av varje
barns naturliga laggning redan i ung alder. Han har inte som malséttning
att barn bor inpréglas vissa meningar eller pastéenden om vérlden, utan att
deras féardigheter i kritiskt och kreativt ténkande borde styrkas. Lipman
(19884) papekar att var nuvarande kunskap dldras fort och att det viktigaste
ar att lara barnen tanka klart. Phillips (2001) anser att Lipman har med
filosofin med barn gett filosofin ett nytt liv. Man kan utan vidare pasta att
filosofin med barn har véckt stor uppméarksamhet runt om i varlden och i
dag praktiseras den i grundskolor i ungeféar 70 lander dver hela vérlden
(Gregory & Kennedy 2000).

! Se artiklar om amnet i Barn nr. 2 2002.

77



Reggio Emilia - Filosofi med barn: Refleksjoner rundt to studiebesok
Guorun Alda Hardardottir

| boken Philosophy goes to school padpekar Lipman (1988a) att
eventuellt valkomnas filosofin béttre i forskolan dn ndgon annan stans
eftersom forskolan hittills har varit en opl6jd aker av forlorade méjligheter.
Filosofi med barn har undervisats pa forskollararutbildningen pa Akureyris
Universitet sedan 1996 (Héaskdlinn a Akureyri 2001). Idandska
forskollarare har de senaste aren sa smaningom borjat inféra filosofi med
barn i sitt arbete. Dar kan tva forskolor namnas; Foldaborg i Reykjavik och
Lundarsel pa Akureyri.

Arbetet inom forskolan i Reggio Emilia bygger bla pa idéer fran
Dewey, Piaget, Popper, Peirce och Vygotsky (Rinaldi 2001, Spaggiari
1999, Mantovani 2002). Upphovsman och ideolog var Loris Malaguzzi,
psykolog och larare, som vigde sitt liv & verksamheten fran 1945 tills han
gick bort 1994.

Malaguzzi (1990) betraktade utbildning som en samhéllsprocess, dar
utbildning ingick i kulturen. Han vill forena vetenskap, konst, fantasi,
kropp och sj&. Enligt honom ingér det i hjarnans natur att forska " att |ata
tankarna fraga’, och han ansdg det om¢jligt att "kopiera’ kunskap. | all
verklig kunskap, olikt den som enbart lars for att kunnas utantill, krévs det
en aha-upplevelse och att den & personlig. Barnet har fran fodseln en viss
kunskap och kan bilda tankar och visa reaktioner. Barnet vantar inte pa
tillstand till att tankal Barn grubblar dver idéer om vérlden och i det syftet
anvander de sig av olika sprak — 100 sprak (Vecchi 2000).

Malaguzzi (1995) menade att ett undervisningssétt innebdr bla
gemensamma upptackter for barn och larare som stéller fram hypoteser och
diskuterar uppgiften. Skolan utgor ett system for kommunikation och
vaxelverkan mellan barn, larare och familjer — ett samhdle dar dessa
grupper delar idéer, for samta och kommunicerar om t.ex. varderingar
(Cagliari & Giudici 2001).

Den pedagogiska verksamheten i forskolorna i Reggio Emilia har
vackt uppmérksamhet 6verdlt i véarlden. For bla framstdende resultat i
undervisning av barn. Den & mest kand for sin skapande verksamhet som
har visats upp pa utstdllningar runt om i véarlden. Men det & ett
pedagogiskt arbetssétt, som bygger pa en stark tro pa och respekt fér barns
mogligheter. Barn har en inneboende drivkraft att utforska varlden paolika
sétt bild, form, ljud, ljus, musik, diadlog mm. Barnen & delaktiga i Sitt
larande och utforskar omvérlden med andra t.ex. la&rare och forddrar.
Barnens arbete har visats upp pa manga platser i samhélet, t.ex. har de
gjort kulisser for stadsteatern i Reggio. Verksamhetens sarstdlning har
influerat arbetet i manga forskolor runt om i vérlden. Bade pa grund av det
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som skrivits om den och inte minst i samband med alla besok utifran.
Mellan dren 1994-2001 har 6ver 10.000 personer fran 54 lander besokt
Reggio Emilia for att delta i kurser om forskolorna i staden (Gambetti
2002).

Pa grund av detta kan man pasta att forskolearbetet i Reggio Emilias
anda paverkar forskolearbetet vida omkring och att filosofi med barn haller
pa att etablera sig inom forskolan. Denna undersokning har som
malsdttning att granska Lipmans filosofi med barn i relation till
forskolearbetet i Reggio Emilia

Upplaggning och genomférande

FOr att fordjupa min kunskap i @mnet reste jag till filosoficentret IAPC |
Montclair USA och var dér tre manader hdsten 2001. | Reggio Emilia var
jag sex manader varen 2002. Den metodik som jag anvande mig av var
innehdlsanalys och intervjuer.

| undersdkningen analyserade jag innehdllet i ursprungstexten for
varje metod, det vill s&ga att jag laste den text som Lipman och andra
filosofer hos IAPC har skrivit och som l&rarnai Reggio séva har skrivit.
Jag tog mindre del av det som andra har skrivit om dmnet. Pa sa vis fick
jag en klarare bild av forfattarnas egna idéer. Jag fokuserade speciellt pa
vissa teman som relaterade till en vision om barns |&rande och vissa
undervisningsmetoder. Slutligen sammanstdlide jag gemensamma drag
mellan dessa tva undervisningssétt, filosofi med barn och arbetsséttet |
Reggio.

Jag intervjuade forfattarna till undervisningssétten och/eller de som
har erfarenhet av att anvanda dem. Jag intervjuade bade individuellt och i
fokusgrupper samt anvande en havoppen intervjuteknik, med pa forhand
bestamda frédgor som anvandes som ram for respektive intervju.
Professorerna och filosoferna Matthew Lipman, David Kennedy, Maughn
Gregory, Megan Laverty och Ann Sharp intervjuades. De arbetar dla i
filosoficentret IAPC i Montclair. Intervjuerna genomférdes i november
2001. Genom &ren har jag besokt atta forskolor i Reggio och somliga vid
flera tillfdlen. | forutnemd undersokningsresa stannade jag i en forskola
under en formiddag och fem andra skolor i ca. en timme. Jag intervjuade
tio ldrare och gjorde dolda observationer av forskolearbetet. Lararna
intervjuades i mg 2002. Intervjuerna var oformella och halvoppna. De
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flesta genomfordes pa respektive larares forskola. Jag fragade lararna
speciellt om samtal mellan barn och vuxnai forskolan.

Jag kategoriserade och sammanstéllde materialet efter teserna: barns
|&rande och larometoder, barnet som subjekt eller objekt.

Den kunskap som jag har fatt genom mitt arbete som projektledare for
ett utvecklingsprojekt om filosofi med barn pa férskolan Lundarsel i
Akureyri, samt ett liknande projekt inspirerat av arbetet i Reggio Emilia
pedagogiken i forskolan Marbakki i Kopavogur, kom till stor nytta i mitt
undersokningsarbete. Samtidigt tog jag stéd av min kunskap och erfarenhet
som styrelsemediem och kontaktperson inom det nordiska Reggio
nétverket under mangaar.

Resultat

Har forsoker jag ge svar pa undersokningsfragan: Kan man finna
gemensamma drag i Lipmans teori om filosofi med barn och
forskolearbetet i Reggio Emilia om kunskapssyn och undervisningssditt?

Rationalism — samtal

Malaguzzi (1995) kritiserade skolan for att berdmma rationalism, och det
muntliga spréket och filosofi med barn har kritiserats for att néastan enbart
betona den intellektuella utvecklingen. Pa fragan varfor det forhaller sig sa
svarade filosoferna pa IAPC att de inte skilde pa sinne och kropp men att
filosofin med barn till storsta delen &r intellektbetonad. De vill géarna se
arbetet utvecklas och att andra grenar liksom konstarter kommer att bli en
del av filosofiarbetet med barn. Anda pdpekar de att man maste akta sig for
att andra grenar som t. ex. dans, bildkonst och psykologi inte réknas som
filosofi vilket de inte &. A andra sidan menar de att om man forandrar
begreppet intellekt i dialektik da kan man séga att dessa grenar blir en del
av dialektiken och kann da kallas filosofi med barn. Det & inte enbart
tdnkande som foregar inom ett dialogiskt samfund utan en helhet
tillsammans med annat. Man gar fran det subjektiva till det objektiva och
omvant.

En dialog utifran en kort text & det traditionella arbetsséttet inom
filosofin med barn. Nér jag fragar filosoferna om de enbart anvander dialog
inom filosofin med barn beréttar de att ibland kopplar de andra grenar till
filosofin, t. ex. forstker de hitta ndgot for varje tema begrepp, dans,
symboliskt yttrande, lek... Men filosoferna & eniga om att detta maste ha
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ett andama och att det maste kopplas till diskussionen. Filosofin med barn
bygger pa intellektualitet men riktar sig ocksd mot det att du har en
funktion i vérlden. Barn har manga egenskaper. De bar gladjen inom sig
och kan be om en motivering. De kan Overvaga motiveringen och inom det
dialogiska samfundet blir de mer medvetna om hur de vill leva. Filosoferna
lagger vikt vid att andvanda leken i filosofiskt arbete med sma barn. De
pdpekar att sma barn kan delta i filosofiska samtal men metoderna maste
anpassas till deras alder. Filosoferna menar at man maste andvéanda lek och
arbeta utifran tema. De menar att barn behover mer @n enbart prata med
varandra. Mangsidiga metoder maste tillampas och att de far arbeta med
amnen som anses viktigai derasliv.

Enligt detta drar jag den Slutsatsen att hittills har text och muntlig
framstallning varit dominerande inom filosofin med barn, men att det anses
positivt att utveckla arbetet med att involvera andra grenar inom filosofin
inte minst med barn i forskoledl der.

Jag frégade lararna i Reggio om samtal i forskolan och de ansag att
dialog emellan folk och mellan folk och material, & det viktigaste i
forskolearbetet. En av lararna sa:

Det & dialogen och det att brottas med saker och ting som
karaktiserar arbetet i forskolan. Det & huvudsaken i arbetet, att
kénna vardet i fragorna, fragor som stéller andra fragor och
véacker intresse for att undersoka. Och dessa fragor maste vara
generella och inte bara bekréfta det som du redan vet”

Alla barnen pa avdelningen tréffas varje morgon foér en samtalsstund. Sen
diskuterar de vidare i mindre grupper som ger mojlighet till att fordjupa
diskussionen. Morgonsamtalen bland tredringarnai forskolan Neruda pagar
I ungeféar 30 minuter och allt eftersom barnen blir ddre forlangs tiden.
Antingen stédller lararna fragorna och/eller barnen, lararen bor fungera som
en slags medhjdlpare som har kontroll, ger méjligheter, drar sig tillbaka
men ibland har storre roll i samtalen. Lérarens roll kan vara svar. En av
l&rarnai Reggio har sagt:

Du &r helatiden radd att tappa momentet, det & som en linjedans.

Jag foredrar att vanta for jag har méarkt att barn |6ser ofta problem
paannat satt en jag skulle ha papekat (Vecchi 2000).
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Utbildning — samhallsprocess - demokrati

Inom filosofi med barn och inom Reggio-arbetet ser man pa utbildning
som en samhéallsprocess, dar larare och elever diskuterar och undersoker.
Bade lararna och elevernatillhor studiegruppen/det dial ogiska samfundet. |
Reggio tar man med samhdllet i stbrre utstréckning i barnens studier.
Eleverna arbetar mycket utanfor séva skolan och pa sa vis stimulerar
skolan barnen att ta en aktivare roll inom samhélet. Inom filosofi med
barn fokuseras det mer pa samhéllet inom skolan pa samma sétt som i
Reggio, ett samhalle dar elever och larare undersoker tillsammans. Saledes
bidrar skolan till demokratisk traning vilket Oppnar nya portar for
demokratin. Demokratin gar som en réd trdd genom bade Reggio-arbetet
och filosofi med barn.

Kollektivism

Malaguzzi ville inte skilja mellan kropp och @ och samma aspekt finns
hos filosoferna, de ser individen som helhet dar allt |ankas samman. Detta
méarks inte minst i det som Lipman (utan artal) har skrivit om
omtanksamhet, men han menar att den kan inte skiljas fran kandor.
Samtidigt marks en stark kollektivism i bada falen dar individer arbetar
tillsammans for att komma fram till nya resultat. Det stora samarbetet i
Reggio mellan barn, fordldrar, lérare, stadsbor och politiker &r ett exempel
pa detta. Denna enhéllighet kunde tydligt ses i forskolan nér alla barnen
hade ritat bilder pa djur och sedan valde en av bilderna till att gora
tillsammans i lera. Inom bada dessa arbetssdtt anses individen vara en
helhet som harmonierar med ordets ursprung. Individ betyder odelbar in-
"0" + dividuus "delbar” (On line etymology dictionary 2001).

Undervisningssatt

De undervisningssdtt som anvands inom filosofi med barn respektive
arbetssétt i Reggio liknar varandra till en viss del. Dock kan det sdgas att i
Reggio arbetar man mera vidomfattande med skapande verksamhet och
fokuserar i storre utstréackning pa projekt. Filosofin med barn & andra sidan
har storre anknytning till text och innehdlsanalys. Som tidigare sagts
framhdller filosoferna vikten av att anvanda lek och konstarter tillsammans
med filosofi med unga barn. Barnens samtal i forskolorna i Reggio & ofta
subjektiva i relation till de uppgifter som de arbetar med, men kan ocksa
varaobjektiva. | en forskola diskuterade barn och vuxnat.ex. om det att ge,
vad det innbd&r att ge. Barnens dutsats var: den som ger
funderar pa vad den andra onskar sig och vad den som ger onskar att ge
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den andra. | slutet av dessa funderingar skrev/ritade barnen sina énskemal
palappar, en 6nskan pavarje lapp t.ex.: "Jag onskar att varlden blir béttre."
"Jag Onskar att falekaoch njuta." Varje barn laett onskema i en liten 1ada,
packade in den och gav den till sina foréldrar som julklapp. Man kan saga
a i Reggio fldtas skapande verksamhet samman med djupa diaoger.
Dialog inom filosofi med barn kan ofta vara subjektiv och rér sig om en
filosofisk vinkel till det objekt som barnen diskuterar. | detta hanseende
kan man sdga att dessa tva arbetssétt skiljer sig ét. Dialog i forskolearbetet
| Reggio behdver inte nddvandigt ha en filosofisk vinkel, men det kan den
ha. A andrasidan & dettaviktigt for diaog inom filosofin.

Lararens funktion

L &rarens funktion inom filosofin med barn och i Reggio &r liknande i den
man att de respekterar barnens idéer och teorier och uppfattar barnen som
mycket kompetentaindivider. De deltar i barnens undersdkningar, fungerar
mera som handledare &n  undervisare. Jag undrar dock om
"barnfilosofilérarnas’ undersokningar med barnen inte & mer begransade
men eventuellt samtidigt djupsinnigare. Det vill séga att de forskar inom
begransade omraden som har filosofiska vinklar och granskar det grundigt
med barnen. Lararnas undersokningar med barnen i Reggio relaterar
daremot till det mestainom tillvaron men gar méjligen inte lika djupt.

Slutligen
Konstarter spelar en stor roll hos forskolorna i Reggio men inom filosofin
med barn kopplas de till filosofin liksom filosoferna pa IAPC beréttade.
And& kan det pastas att i Reggio lagger man storre vikt pa det praktiska
(som att skapa utifran dialoger och tvart om). Daremot lagger man
huvudvikt pa det subjektiva inom barnfilosofin. Lararna i Reggio papekar
dock att dialogen utgdr det vasentliga i arbetet och att barnens handlingar
inte & en orsak utan en foljd av ett komplicerad utforligt arbete som ofta
har sitt ursprung i dialog. Aven om smé nyanser kan markas pa dessa tva
arbetssétt, ar det inte sa att de motsdger varandra, man kan siga att de
stérker varandra— filosofi &r ett av manga sprak.

| enlighet med detta drar jag slutsatsen att mellan forskolearbetet i
Reggio pa ena sidan och inom filosofi med barn a andra sidan, finns en
stark harmoni nér det handlar om den vision man har pa barns larande och
undervisningssétt, skillnaden & for det mesta endast nyanser.
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