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Barn pa Cuba og i Norge

Sonja Kibsgaard

Hva er et barn?

"Det gatefulle folket” heter en sang der barn er beskrevet som et folk i et
fremmed land — et land hvor det & vaae millionaa regnes i steiner, hvor
man ler av sng og reiser inn i berget det bla hvor prinsesser og troll fester
og leker. Barndomslandet er preget av det rare, det som er annerledes, det
mystiske, og kanskje det for oss voksne uutholdelige? Barndomslandet
som begrep er noe voksne ofte bruker som betegnelse om en livsfase en
har forlatt, men som en likevel altid baarer med seg i sitt indre. Begrepet
har et noe romantisk preg, og betegner noe som ligger fjernt der ute — mu-
ligens er det en metafor for en romantisk forstilling en gnsker a beholde
om det & vaae barn? Gjennom sangen Det gdtfulla folket ansker kanskje
Beppe Wolgers og Olle Adolpson nettopp a fa oss voksne til & mimre over
den gode barndommen. Sangen, som jeg ikke betrakter som en barnesang,
synges gjerne av voksne som en hyllest til barndommen. Hvem er disse
menneskene som bebor dette fremmede landet? Og er landet egentlig sa
fremmed?

Gjennom mange studier av barn, livslgpsberetninger og litteratur har
voksne satt ord pa hva et barn er. Begrepet barndomslandet herer lite
hjemme i omtale av den nage barndomssfazren, den som eksisterer i hver-
dagsvirkeligheten: i barnehagen, i skolen eller pa ulike fritidsaktiviteter
barn deltar i. Da snakker vi gjerne om barns kultur. Pa den ene sida kan en
s at barnekultur er noe som karakteriserer barn, pa den andre sida er bar-
nekultur noe barn opplever og er i. Selmer-Olsen (1990) definerer barne-
kultur i et vidt perspektiv. Pa den ene sida knytter han barnekultur til det
som voksne skaper for barn og sammen med barn, mens han pa den andre
sida understreker at barnekultur er noe barn skaper seg imellom, uten inn-
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blanding fra voksne. Han betegner denne som barns egen kultur. Beskri-
velsen av barnekultur sier noe om den virkelighet barn i dag lever sineliv |
og de relagoner som utvikles dem imellom. Barndomslandet knyttes mer
til voksenbetegnelse pa en fase i livet som har passert, eller en metafor en
bruker nar en vil snakke om barn som en homogen gruppe.

Jeg ansker salangt det er rad a bringe fram barns egne tanker om det &
vage barn, og fatak i noe av det som preger deres egen kultur. Som voksen
undres jeg: kan barn sies & vage err folk, én kultur? Hvordan vil en kultur
uten barn se ut? Vel vitende om at barn som vokser opp under ulike him-
melstrgk og under ulike forutsetninger preges av sine omgivelser, kan en si
at barndomslandet ikke er ett fenomen, men produkt av de omgivelser og
de praksiser det inngar i.

For afasvar pa spersmalet om hvaet barn er gar jeg direkte til kilden.
Jeg har en fenomenologisk tilnaaming til det feltet jeg vil undersgke, og
legger derfor vekt pa at barnas stemmer skal tre klart fram slik at deres re-
flekgoner om barn og barndom blir det baaende. Jeg er ikke ute etter uni-
verselle sannheter om barn — og tror heller ikke at disse fins. Like lite som
en kan snakke om voksne som e homogen gruppe, kan en omtale barn som
et generelt fenomen. Barn er individer, og jeg har valgt meg ut to grupper
som har gitt meg sine beskrivelser om det & vaare barn. Gjennom de svare-
ne jeg har fatt ser jeg at en del beskrivelser om det & veare barn er sammen-
falende bade pa tvers av kultur, kjgnn og alder. Grovt sett knytter disse
kategoriene seg til

o starrelse og alder

o aktivitet (Iek, skolegang)

o vagemate (kroppdlighet, a vaae lekende, fantasifull, vill, glad, bekym-
ringsl 2s)

tenkeméte (fantasi, forestillingsevne)

egenverdi (viktig, hpet til planeten, bringer lykke, gledei familien)
utvikling (frafrgtil fadsel, til ungdom og voksen)

filosofi (et barn er et menneske, et liv, en som kan tenke og fale).

Metodevalg

Artikkelen baserer seg pa en undersakelse gjort pato skoler (grunnskoleni-
vd) en pa Cuba og eni Norgei & 2000. Gjennom spgrreskjema og intervju
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har barna gitt meg beskrivelser knytta til hva de legger i det a vaare barn.
Jeg har intervjua to barn, en gutt og e jente fra hvert klassetrinn, dvs 12
barn fra hver av de to skolene. | tillegg har jeg med utgangspunkt i de
samme sparsmalene fatt skriftlige svar pa de samme spegrsmalene fra 56
barn fra 4.-6. klasse pa Cuba og 48 barn fra 4.-6. her i Norge. Jeg tar ut-
gangspunkt i svarene jeg har fatt og presenterer noen av dem gjennom en
sammenligning av det barn fra to ulike kulturer beskriver om det a vaae
barn. Jeg kan vanskelig si at det er kulturer jeg sammenligner, men oppfat-
ninger som kommer til uttrykk fra ulike barn fra to kulturer vil danne ut-
gangspunkt for afafram likheter eventuelt ulikheter mellom dem.

Studien er kvalitativ i den forstand at den baserer seg pa direkte dyb-
deintervju. Samtidig er antallet, sparreskjemaene iberegna, totalt sett s&
pass stort at det er mulig a gjere svarene kvantifiserbare. Det vil s at jeg
har talt opp antall svar i samme kategori og sammenligna kategoriene slik
detrer fram i barnas tekster i de to landene.

Datainnsamlinga

Innsamling av materiale ble gjort under sa like forhold som mulig. Likevel
maétte jeg ta hensyn til de krav som ble stilt av de ulike skolene. Pa Cuba
ble det fra Ministeriet for pedagogikk stilt krav om at bade rektor og leder
for lokalministeriet var til stede under intervjuene. Mitt krav var at de ikke
fikk bryte inn i samtalen. Jeg intervjua barna pa spansk og hadde med meg
tolk som kunne hjel pe dersom det skulle oppsté misforstéel ser™.

Antall voksne i rommet kan ha pavirka barna i ulik grad under deres
beretninger om a vaae barn. Til tross for dette, ga de cubanske barna gjen-
nomgaende like fyldige svar under intervjusituasionen som de norske bar-
na. | Norge var det kun jeg og informantene som var til stede bade under
intervjuene og den skriftlige delen. De cubanske barna som svarte skriftlig
satt samla pa skolens bibliotek sammen med lagerne sine. Jeg hadde mu-
lighet til & garundt for & eventuelt & oppklare uklarheter.

Under sasmmenligning av de to gruppene har det vaat viktig a erkjenne
at siden jeg kulturelt sett har store likhetstrekk med den ene gruppa, kan
det pavirke méten jeg tolker barnas tekster og utsagn pa. Noe vil jeg kan-
skje legge spesielt merke til, fordi det trer fram som nytt og annerledes for

* Tolken min har vokst opp i Havana. | de siste 5 & har han bodd i Norge, og behersker der-
med begge sprakene godit.
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meg, og noe Vil jeg kanskje ikke fa gye pa fordi det ligger innvevd i min
egen kulturelle habitus® Det som kan sies er en styrke med materiale nér
det gjelder gyldighet er at sparsmalene er dpne og mange og at informante-
ne dermed har fatt mulighet til & utdype svarene i den grad spersmdene
kunne ha noen mening for dem. | mange av svarene finner jeg en indre
sammenheng, dvs at flere barn bringer inn samme tema tilknytta ulike
sparsmal. Noen av spgrsmalene er mer lukket, f.eks. "hvordan er jenter,”
"hvordan er gutter” og "hva er forskjell pa barn og voksne’? Det siste
spersmalet kan ha bidratt til at barn tydeliggjer skillet mellom voksne og
barn dik de gjar, nettopp fordi spersmalet angir at det er forskjeller. Dette
kan ha pavirka barnatil &tenke at det finnes en universell sannhet i svare-
ne. Holdninger til skillet mellom voksne og barn kommer imidlertid tyde-
lig fram bade i svarene knyttatil hva et barn er, og om de kan tenke seg a
vage barn helelivet.

De skriftlige svarene ble nedtegnet under noenlunde like forhold i
Norge og pa Cuba. Klassene valgte selv ut hvem som skulle delta. | Norge
maétte jeg i tillegg ha tillatelse fra foreldrene. Pa Cuba var det tilstrekkelig
at Ministeriet for pedagogikk gatillatel se.

Barn har krav pa & bli betrakta som enkeltindivid. Jeg bruker derfor
enkeltbarns beskrivelser som illustragon for noen av mine refleksoner og
tolkninger. | tillegg grupperer jeg noen av svarene ut fra temaene/omrader
barna satte fokus pa. Presentasion av det totale materiale vil ta for stor
plass. | denne artikkelen fokuserer jeg derfor bare pa noen av spgrsmaene
jeg stilte.

Bakgrunnsstoff

Empirien dreftes ut fra et fenomenologisk perspektiv. Som bakgrunnsstoff
er det naturlig & velge arbeidet av barneforskeren Per Olav Tiller. Han me-
ner at det er ngdvendig a se pa barnet som en sosia person og tillegge det
vekt som subjekt. Han kritiserer barneforskning somi liten grad har sett pa
barnet som sentral informant om sin egen situasjon: "Det vi far kunnskap
om er barn dlik de fortoner seg for barnets ulike partnere: foreldre, helse-
sgstre, lagere ... ” (Tiller 2000:38). Han mener at det ogsa er viktig med en
krysspeiling her, slik at barnets oppfatning av de voksne ogsa tas med i sg-
ken etter & forsta barn, deres oppvekst og barndom. Jeg stetter meg til Til-

?Vaner uttrykt i handling-vaaeméte. Se f.eks. Callewaert (1994).
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lers syn her, og sentrerer spgrsmaene bade om barnets refleksjoner i for-
hold til &vaare barn og hvordan de tror det er & vaare voksen.

Veeremdater e en av kategoriene som trer fram hos flere av barna pa
sparsma om hva et barn er. Flere forskere har prevde & beskrive den nors-
ke vaaematen (f.eks. Gullestad 2002). Nar det gjelder norske vearemater,
synes jeg det er interessant a knytte an til noen som betrakter oss utenfra.
Her refererer jeg til den polske kulturhistoriker Nina Witoszek (1998) og
hennes studier av norsk kulturhistorie. Hun viser hvordan elementer fravar
historie er med pa a prege var saloppfatning og var presentasjon av 0ss
5@l utad. Hun trekker bl.a. fram Havamals imperativer som kommer til ut-
trykk som leveregler i dagens samfunn. Uttrykk som "Vaa klok, men ikke
for klok, mild, men ikke for mild, raus, men ikke for raus’ baarer budskap
om a vise matehold og ikke overdrive. Janteloven viderefarer formaninger
fraHavamal og uttrykker "Du skal ikketro at du er noen spesiell.” Den gir
faringer om at vi ikke skal stikke oss fram, men vaae ngysom, kontrollert.
"Teksten i Havama vokste gjennom arhundrer til et normgivende manster
for norsk kultur” (Witoszek 1998:20).

Endring av normer i oppdragelsen, utvikling av velferd og frihet setter
preg pa samfunn i vesten. Normene og verdiene som omgir barna og som
er basis for deres oppdragelse kommer til uttrykk gjennom mange av de
svarene jeg fikk. Under reflekgon over svarene har jeg i denne forbindelse
brukt professor i sosiologi Zygmunt Bauman som drefter utviklinga mot en
flytende modernitet (Bauman 2000a). Med det mener han samfunn som
mangler bade orden og system, hvor konsekvensen bl.a. er utrygge, rotlase
uavhengige mennesker pa sgken etter trygghet og fellesskap. Normlashe-
ten preger en del av var vestlige oppdragelse. ” Fravea av normer, €ller bare
uklarhet omkring dem — anomi — er den verste skjebne som kan ramme et
menneske som strever med a takle sine livsoppgaver (Bauman 2000b:32).

Noe som utkrystalliserer seg i mitt materiale er fellesskap og individu-
alitet. Jeg mener a seforskjeller pahvabarnai deto landene uttrykker. Her
bruker jeg Baumanns tanker om felleskap og individ som bakteppe for
mine refleksjoner rundt barnas svar. Mennesket tilstreber frihet, men ogsa
trygghet. Disse to dimengonene er gjensidig avhengige av hverandre Fel-
lesskapet gir trygghet idet menneskene er avhengige av hverandre for a ek-
sistere. Samtidig innebager fellesskapet forpliktelser, kontroll og styring.
|deologier som knyttes til individet knyttes til frihet, §alutfoldelse og uav-
hengighet.

Jeg vil ogsa legge en del cubansk litteratur til grunn for denne dref-
tinga. En av de mest sentrale nasjonalheltene pa Cuba, er forfatteren og fri-
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hetskjemperen José Marti. Bilder av ham finnes i ale skoler og barneha-
ger, og flere barn viser til ham i svarene sine. Til grunn for min tolkning av
svarene legger jeg ogsa Barneloven pa Cuba (Alberni 1978) og antologien
Cuba. Twenty years of revolution (Halebsky & Kirk 1985) som er en artik-
kelsamling skrevet av bl.a. sosiologer, statsvitere, politikere, idehistorikere

0g pedagoger.

Gullalderen

"Et barn er noe veldig stort, uten dem ville ikke verden eksistert,” sier el
jentei 6. klasse pa Cuba. Barn er ifglge den cubanske jenta en forutsetning
for enhver kulturs eksistens. Dette barndommens rike pastar jeg beriker og
fullstendiggjer en kultur, fordi barn har kvaliteter som ogsa gir voksenlivet
verdi. Barndommen er noe voksne stadig kommer tilbake til, fordi den pa-
virker oss som voksne mennesker. Utforsking av barn og barndom blir
dermed viktig i forstaelse av mennesket.

Men hvalegger barn i det & vagre barn? Nedenfor refereres noen av ut-
sagnene fra barna bade i Trondheim og Havana som eksempler pa hva barn
svarte pa sparsmalet: "Et barn er en som ikke slutter adanse i sin fantasi,”
sier en cubansk gutt fra 6. klasse. Flere av barna trekker fram det |ekende
og fantasifulle som karakteristika: ”Barn sammenligner en stein, en nisse,
en rot som et troll, fantasien deres har ingen grenser” (norsk gutt 6. klasse).

Flere knytter barndom an til kroppslighet: "Et barn er et menneske
som er veldig sprelsk og veldig livlig!” (norsk gutt 5. klasse).” Barn er lek-
ne, de ma rgre seg hele tiden” (cubansk jente 1. klasse). Starrelse er ogsa
med her: "En som ikke e sa veldig stor” (norsk gutt 1. klasse). ”Barnet er
den minste personen i huset, den som er mest glad, mest stgyende, mest
lykkelig” (cubansk jente 6. klasse).

"Kroppen er det dlstedsnaavaaende grunnlag for barnets identitet,
fordi verden udelukkende haanger sammen takket vage en levende krop,
der ikke fremtreder som et neutralt objekt,” hevder Torben Hangaard Ras-
mussen (1996:144). Barnet er kroppen sin og opplever sin eksistens gjen-
nom kroppslig vaaen. | sammenligning med voksne ser en klart forskjell
pa de kroppslige uttrykk. Se for eksempel pavoksne og barn som venter pa
bussen: Barna veiver med armer, bayer, strekker seg, slenger seg, hopper
og klenger pa hverandre, mens voksne stort sett star i ro.

Flere av informantene sammenligner seg ogsa med voksne nar det
gielder barns egenverdi: "Barn kan gjgre mye voksne ikke kan” (cubansk

14



Barn pa Cuba og i Norge
Sonja Kibsgaard

jente 2. klasse). "Barn har mer fantasi enn voksne” (norsk jente 5. klasse).
"Barna er pa en mate litt annerledes. De er litt sma, barnslige og uten be-
kymringer” (norsk jente 6. klasse). Starrelse er ogsa en kategori flere refe-
rerer til: "En som ikke e sa veldig stor. ” (norsk gutt 1. klasse). Sammen-
ligning med voksne gjer at barn far tydelig fram hva et barn ikke er. | for-
sek pa a forklare et fenomen, kan det ofte veare godt a ty til motsatsen til
fenomenet. Noen kommenterer ogsa at voksne er mer framtidsorientert,
mens barna er her-og-na retta: " Jeg tror voksne tenker mer pa sine barns
framtid. Men barn tenker mer paakkurat nd’ (norsk jente 5. klasse).

Barns egenverdi knyttes hos mange til lykke og skjgnnhet: " Et barn er
et menneske som lever, som er viktig pa var jord. Det er hapet til planeten,
for uten barn vil ikke lykke eksistert” (cubansk jente 4. klasse). "Barna er
ogsa dem som gjer verden vakrere” (cubansk jente 3. klasse). "Et barn er
noe som er viktig pa var jord” (norsk jente 4. klasse). "Barnet er det vak-
reste i familien, og uten barnet er det ingen spillopper i huset, uten barn er
det ingen glede’ (cubansk jente 5. klasse). A veae barn knyttes ogsa til
trygget og kjaalighet. "Barn har det godt og far mye kjaalighet” (norsk
jente 5. klasse).

Flere refererer til barn som en del av menneskets utviklingsforlgp:
"Det e nokka som kjaan utta mora sin mage”’ (norsk gutt 3. klasse).” Et
barn er noe som skal vokse opp og laae & bli voksen. Sa nar de er voksne
far de nye barn og sa videre. Farst et frg, og sa starre og starre” (norsk jen-
te 6. klasse). "Et barn erstatter de eldre personene” (cubansk jente 6. klas-
se).

Mange av barna gir uttrykk for at de trives med a vaae barn: "Det er
gay avage barn!” (norsk gutt 6. klasse). "Det er et vidunder a vaare barn”
(norsk jente 5. klasse). " Artigere enn a vaare voksen” (norsk jente 4. klas-
se).

Flere svar er mer filosofiske: ”Et barn er et menneske, et levende ve-
sen som tenker, som faler, som ser, som gar og har falelser” (cubansk gutt
6. klasse). "Et barn er et liv” (norsk jente 5. klasse). ” Et barn er et mennes-
ke. Det er akkurat som meg” (norsk gutt 4. klasse). "Man dutter ikke a
vage barn” (norsk jente 6. klasse). "Jeg ansker aldri & slutte med a vaae
barn, selv om nar jeg er voksen vil jeg aldri forlate det & veare barn” (cu-
bansk gutt 6. klasse).

Utsagnene sier blant anna noe om lykke. Nar jeg ser pa det samla ma-
terialet jeg har, gjelder dette spesielt i svarene fra Cuba. Synet pa barn far
barna bade i opplevelsen av avagrei barndommen, men ogsa gjennom and-
res "briller”. Beskrivelser av barn i et lyrisk, skjgnt perspektiv finner en
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bl.a. hos José Marti (1999). | hans tekster og dikt finner en dette romantis-
ke, positive synet pa barn. Han sier at barnet er verdens hap og lykke, og
kaller barndommen for Gullalderen. Som utenforstaende gjest i barnehager
og skoler pa Cuba, registrerte jeg fort at Marti har betydning i den daglige
skole- og barnehagehverdagen for barna. Hans vers og dikt resiteres daglig.
Flere av de cubanske barna refererer ogsa til ham direkte nar de svarer pa
sparsmalene jeg stiller. "Barna er de som vet a elske, slik sa José Marti det,
var nasjona helt” (cubansk jente 5. klasse). " Et barn er en person som ikke
er gammel, som liker ale, leke. Det er barnslig, morsomt, ungt, skaper ting
og som Marti sa: Vi fades for avaare lykkelige og vi er noen som er viktige
i verden.” (cubansk jente 5. klasse). " Et barn er et menneske som vet a els-
ke, ha omsorg og tenke at det elsker fedrelandet sitt, familien sin, vennene
sine, og er utrustet til a tenke pa vart fedrelands helter, pa var nasjonal-
apostel José Marti” (cubansk jente 6. klasse). Det er vanskelig amale lykke
og tilfredshet, og en kan ikke slutte at de cubanske barna er lykkeligere enn
de norske. Det kan vaare knytta til méten en uttrykker seg pai de ulike kul-
turene. " Jeg faler meg som et lykkelig barn fordi ved a vite at jeg er liten
0g at jeg opptar en liten barndomsplass i hjertet til en voksen person, det
gizr meg glad, til tross for dette kan jeg fortsette & gjare de spilloppene
som jeg gjar” (cubansk jente 4. klasse).

Vér kultur er bl.a. prega av Janteloven (jf. Witoszek 1998). Den har
laat oss at vi ikke skal stikke oss fram, vi skal ikke tro vi er noe, vi skal
vaae mateholdne. Det er kanskje en av grunnene til at barna uttrykker seg
annerledes i Norge enn pa Cuba. Gjennom bl.a. Marti lager de cubanske
barna noe om sin verdi som barn. Dette synet nedfeller seg i flere av svare-
ne fra barna. | den cubanske gruppa uttrykker flere av barna den verdi de
s mener de utgjer for sine foreldre og samfunnet. "Barna er de som vet &
elske, for uten barn ville ikke hjemmene fylles med glede og folket ville
ikke vaare forngyd” (cubansk gutt 4. klasse). Bade norske og cubanske barn
fokuserer pa relasjonelle forhold som f.eks. verdi av fellesskap og mindre
pa materielle goder og opplevelser, pa spersma om hva som gjer dem trist
og glad. Det kan likevel virke som om det individuelle er mer framtreden-
de hos de norske barna og som om fellesskapet dominerer hos den cubans-
ke gruppa.
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Barns faglelser

Ett av sparsmalene i intervjuene og sparreskjemaene er knytta til falelser:
"Hva gjer barna glade og triste?’ Falelser er bundet til var personlighetsut-
vikling. Rent metaforisk kan en s at falelsene fungerer som en tempera-
turmaer i forhold til hvordan vi har det. Til en viss grad kan en dpne opp
for falelser, men ogsa kontrollere og stenge dem inne. | ulike kulturer er
det ulik aksept for hvordan en uttrykker falelser. PAen faglig reisei Viet-
nam i 1994 opplevde jeg at & ha kontroll pa falelser — & holde maska’ —
ble sett pa som en viktig del av menneskelig dannelse. Reiser i Latin-
Amerika-har gitt inntrykk av at folk tenker og handler mer med hjertet. Wi-
toszek (1998) bruker begrepet memer® om et ord som betegner kulturell
viderefaring. PA samme méte som en kan lese kulturhistoriske trekk i var
kultur, som er med pa & prege vare vaaemater, kan en i den cubanske kul-
tur finne memer som danner normgivende mgnster for deres kultur. Revo-
lusionen i 1959 har vaat med pa a pavirke bl.a. hvordan barn beskriver
verdier pa Cuba (f.eks. Halebsky & Kirk 1985). Flere av barna framhever
verdien av revolusionen, abadigheten av a vaare en pioner (ung revolusjo-
nag) og delta aktivt i videreformidling av revolugonens ideer om f.eks.
likhet for alle, hvor skolegang, helse og omsorg for fellesskapet er klare
eksempler. "Barna pa Cuba er lykkelige. Pa Cuba har barna skoler og der
giennomfarer vi mange ting som for eksempel forskningskonkurranser,
festivaler, fester, opptog, og mest av alt studerer vi for a lage a bli noe i
framtida. Pa Cuba er barna garantert medisinsk tilsyn, barna pa Cuba har et
sikkert liv, sunt, sterkt og helsemessig. Hvilken glede & bo pa Cuba!” (cu-
bansk jente 5. klasse). " Jeg tenker at ndr jeg blir stor vil jeg vaae trofast
mot revolusjonen, dannet og mer ansvarlig” (cubansk jente 5. klasse) Disse
holdningene finner en bl.a. ogsa nedfelt i den cubanske barneloven:

The communist formation of children and young people takes
place under a coherent, integral and single system containing all
the social factors that affect it, in which the Communist party of
Cuba plays the principal role as the Marxist-Leninist vanguard of
people. (Alberni 1978).

Mange av de cubanske barna avslutter sparreundersgkelsen med a sende
kjaarlige hilsener til de norske barna, som de visste skulle delta i samme

* Fralatin: memoria; hukommelse, evnen til & huske.
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undersgkelse. En gutt i 4. klasse skrev fglgende: ”"Denne hilsen som jeg
sender er en stor klem og et stort kysstil dere for at dere skal vite at vi er
veldig glad i dere, og at jeg sender dere denne hilsenen med masse kjaglig-
het fra mitt hjerte.” Alle de cubanske barna uttrykker seg mer eller mindre
med slike falelseslada ytringer. | eksemplet framkommer ogsa at det er en
kollektiv hilsen retta mot et fellesskap samtidig som det relateres til eget
hjerte. Méaten falelser kommer til uttrykk pai de to kulturene betyr ikke at
den ene er mer falsom enn den andre. Pa Cuba er det nedlagt i en felles ha-
bitus avise sine faleser og gi uttrykk for dem. Arne Vikan (1995) har gjort
en krysskulturell undersgkelse av strategier for felelsesmessig kontroll
mellom skolebarn i Brasil og Norge. Hans funn stemmer godt overens med
mine pa dette omradet: " De norske barna er rettet mot a ta individuelt an-
svar, er serigse og fornuftsbetonte. Brasilianerne har et mer ”avslappet”
forhold til sin tilvearelse, er gruppemedlemmer og fokuserer gjerne pa fo-
lelser” (Vikan 1995:96).

| likhet med Vikan finner jeg gjennomgaende mer falel seslada uttrykk
hos de latinamerikanske barna enn de norske. Vikan fant ogsa at de latin-
amerikanske barna hadde flere positive ytringer knytta til falelser. En kan
stille seg sparsmd om den store friheten norske barn har bade i forhold til
atagaistendige valg og til Adeltai og delvis bestemme over de normer og
regler som skal gjelde for dem, kan bidra til & gjgre dem mer rotlase,
utrygge og pa sgken etter fastere rammer.

Kjaalighet og omsorg for andre kommer til uttrykk gjennom eksemp-
ler som det a hjelpe andre, gnske om a gjare noe for andre barn som ikke
har de samme mulighetene, som opplever krig, sult og nad og atskillelse
fraforeldrene. Tap av kjaalighet knyttatil familie og venner, og opplevelse
av kjaalighet, anerkjennelse og nagrhet til venner og familie er ogsa noe
som opptar de fleste i begge gruppene. Herunder kommer ded i familie
sterkt fram under referanse til hva som gjar dem trist. Begge gruppene
nevner familiefellesskap som noe gledelig i livet, men her er fokuset klart
framtredende hos de cubanske barna. Den kollektive innstilling som synes
tydelig til stede hos de cubanske barnama seesi relagion til de sterke fami-
liecband som preger familierelasonene (Halebsky & Kirk 1985). Goder
knyttatil eieting ser ut til a haliten verdi nar barnasvarer. Dette gjelder i
begge kulturene. Dette styrker pastanden om at lykke farst og fremst ikke
knyttes til aeie leker og ting, men til de menneskene du omgas og er glad i.

Mange av de norske barna knytter angst for & bli erta og mobba til det
avage trist: "Jeg blir trist hvis noen erter meg eller er ekkel mot meg. Jeg
blir glad av mye som f.eks. at noen er greie med meg, eller om jeg far kjo-
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pe meg et dyr” (norsk jente 6. klasse). Mens nesten halvparten av de nors-
ke barna fokuserer pa dette, har ingen av de cubanske skrevet noe verken
om erting eller mobbing. Mobbing og plaging er et gkende problem her i
landet. En undersgkelse gjort av professor Dan Olweus (2000) ble foretatt
pa 55 skoler blant 11 000 barn i grunnskolen i Norge. Undersgkelsen viser
at 17 % av barna er involvert i reglemessig mobbing som offer, mobber
eller begge deler. Han mener en ma regne med at 100 000 av 600 000 ele-
ver i den norske grunnskole er involvert i mobbing. Olweus knytter darlig
si@lbilde, depresjon og angst til mobbeofrene. En mate & hevde seg Sjal pa
kan vaae a undertrykke andre. Det sterke individfokuset som er framvok-
sende i var kultur kan etter min mening vaare med pa a skape konkurranse-
forhold og utestenging. Kravet om ansvar for fellesskapet og disiplini for-
hold til gjeldende regler som revolusionen blant annet brakte med seg, kan
vage en av arsakene til at barna pa Cubaikke nevner dette temaet. Generelt
sett kan det se ut som de cubanske barna uttrykker seg i mer positive ter-
mer mens de norske barna synes a ha et sterkere fokus pa det negative bade
i forhold til hvordan de vurderer andre og i angsten mange har for abli erta
samt utestengt fra fellesskapet. En annen grunn til at mobbing ikke nevnes
pa Cuba, men uttrykkes av mange norske barn kan vaare at mobbing er et
tema skolen har satt pa dagsorden her i landet. Akkurat som mange av de
cubanske barna setter fokus pa revolusjon, fedreland og skolegang for ale
kan mobbing som tema pa samme mate representere en dagsorden i de
norske barna sin kultur, og dermed tre fram sa tydelig i svarene.

Barns syn pavoksne

| min segken etter hva et barn er, slutter jeg meg til Tillers (2000) oppford-
ring om a bruke barn som informanter i forhold til syn pavoksne. Jeg spar
ogsa barna eksplisitt om hva de mener er forskjell pa barn og voksne og
hva de mener er ulikt i méten & tenke pa. En av dem gir uttrykk for at vi
voksne dlett ikke matro at vi kan s mye om barn sjgl om vi har vaat barn
sial: "Enkelte voksne tror de vet sd mye om barn bare fordi de har veat det
selv. Men det & vaare barn er mye mer forskjellig enn dade var sma” (norsk
jente 5. klasse). Kritikken om at barn er lite brukt som informanter om sin
egen livssituasion kommer altsa ikke bare fra barneforskere som f.eks. Til-
ler (2000). Dette eksemplet viser at ogsa barn ikke vil finne seg i abli defi-
nert inn i de voksnes bilde av hva et barn er.
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De cubanske og de norske barna ser ut til & ha sasmmenfallende syn pa
voksne. Forskjeller pa barn og voksne som nevnes er at voksne tenker kla-
rere, mer fornuftig, alvorlig og vanskelig, mens barn tenker lett, enkelt og
pa & ha det moro. ... barn er mer lekende og voksne er mer serigse” (cu-
bansk jente 4. klasse). Et tema som gér igjen i svarene, er frihet til & gjare
hva de vil og at voksne kan bestemme over barn. Dette gjelder spesielt |
den norske gruppa. Samtidig framheves de voksnes ansvar for barna sine
0g deres bekymringer. Ett av de norske barna sier det slik: " Jeg tror at av
og til kan voksne ha det vanskeligere enn barn. Da mener jeg: regninger,
narkotika, alkohoal, jobb, lann, penger, mat, mann, barn, skilsmisser, dyr og
mye mer” (norsk jente 6. klasse).

Bekymringer, stress og hardt liv gar igjen i mange svar. Det som
framheves av flertallet i begge gruppene er voksnes tunge, traurige, serigse
liv: ”... de voksne er serigse, de er ikkelekne, de er ikke glade ...” (cubansk
gutt 6. klasse), ”... de har veldig fa dremmer eller fantasi” (cubansk jente
5. klasse). "De voksne tenker ulikt barna, fordi de har flere bekymringer,
de lever mer realistisk og har flere bekymringer. Barnet er mer lekent,
barnslig og har mindre bekymringer enn de voksne” (cubansk gutt 6. klas-
se).

Mange av eksemplene viser at barna har god evne til & se sin egen si-
tuasjon og samtidig sette seg inn i hvordan det er & vaare voksen, men barn
erkjenner ogsa at de faktisk ikke klarer & forsta disse bekymringene voksne
har, de er i sin lekeverden. Flere av dem pdpeker ogsa at voksne ikke kan
leke. Richart Sennett (1992) hevder at det moderne samfunnet preges av
intimitet i det offentlige rom. Offentlige personer bretter ut sineintimeliv i
media. PA den méaten forsvinner den distansen en har til seg i@l og som
gjer det mulig a leke, harselere og spake om seg sjgl. En blir fastfrosset i
det bilde media framstiller og mister den maska som gjar maskespill og lek
mulig.

V oksnes bekymringer kan vaae en av grunnene til at mange barn kun-
ne tenke seg a fortsette den gode, uforpliktende, lekende, fantasifulle barn-
dommen. | utdanningsministeriet pa Cuba stilte de seg skeptisk til ett av
spersmalene mine: " Kan barn tenke seg a vaae barn hele livet?’. De mente
at alle barn har som mal i livet abli voksen. Dette er e oppfatning en kjen-
ner igjen bl.a. fra utviklingspsykologien. Et barn betraktes som noe ufer-
dig, mens voksenlivet er malet pa et ferdig utvikla menneske. | et dlikt
perspektiv framstilles barndommen som en mangeltilstand som trenger
noen flere & og erfaringer for a bli fullstendig. | barnas svar ser det imid-
lertid ikke ut til a finnes stette i et ikt syn, verken hos de norske €eller de

20



Barn pa Cuba og i Norge
Sonja Kibsgaard

cubanske. Godt over halvparten bekrefter at de kunne tenke seg a vaae
barn hele livet. " Ja, det kunne jeg tenke meg, fordi et barn kan gj@re mange
ting som en ikke kan gjare nar en blir voksen, vi har heller ikke arbeid, vi
kan leke og ha det artig. Alt i at kan du gjere en million ting” (cubansk
gutt 5. klasse). ”A vagre barn hele livet e artig, for da der jeg aldri.” (norsk
gutt 4. klasse). Mange av barna som sier de kunne tenke seg a vaare barn
hele livet tar likevel forbehold: " Noen ganger kunne jeg tenke meg a vaae
barn for altid ettersom jeg kan leke mer, ha en starre fantasi, og sa gir de
meg kyss om morgenen, men i andre tilfeller kunne jeg tenke meg a veae
en voksen for a kjenne livet bedre, & ha egen familie og arbeide for a opp-
rettholde familien” (cubansk gutt 6. klasse). " Det hadde vaat bade gay og
kjedelig & vaare barn hele livet. Det er gay a vaae barn, men da far du ikke
prevd hvordan det er a vaare voksen” (norsk jente 6. klasse). Noen av be-
grunnelsene for a veae barn hele livet er at de trives og har det bra. De far
muligheten til aleke, fantasere og vaare uforpliktet.

Barna er ogsa opptatt av at tid er noe barn har i sterre monn enn voks-
ne. "Jeg har ikke tid ng, du ma vente’ er svar mange barn har fétt fra de
voksne. En kan sparre seg hva det skyldes at barn opplever at de har et hav
av tid, mens vi voksne stadig opplever tidsklemma. | dag poengteres det
bl.a. fra flere hold at stress ogsa er et gkende fenomen hos barn (f.eks.
Skarderud 1999). Voksnes livsstil virker inn pa barns liv — voksnes stress
er sdledes en trussdl for barna. Problemer med stress, ensomhet og livslede
utgjer etter min mening viktige utfordringer i samfunnet. Det handler bl.a
om livsstilsendringer og verdifokuseringer i samfunnet, for eksempel mer
fokus pa mennesket og mindre pa materielle ting, mer fokus pa a veare enn
a ha. Néar foreldres tilvaaelse preges av stress og overfladiskhet, smitter
dette over pa barna som kanskje ansker mer tid og foreldres oppmerksom-
het enn materielle goder og opplevelser. Men fellesskap fordrer tid og rom
til etablering og stabilisering. Flyktighet og overfladiskhet i samvaa mel-
lom foreldre og barn gjer at barnalengter etter fellesskapet, mer tid, stabili-
tet og trygghet. Foreldrene er viktige forbilder — det kommer fram bade hos
de norske barna og de cubanske. "Nar familien e samla, for eksempel i
jula, dablir jeg glad” (norsk gutt 5. klasse). " Jeg blir glad nar jeg kan vaae
sammen med min familie, altid, hele tida, jeg blir trist hvis jeg skulle skil-
les fra min familie, hvis noe ikke skulle ga brai familien og at de avviser
meg” (cubansk jente 6.klasse).

Det kan virke som mange av barna rett og slett synes litt synd pa de
voksne som har sd mange bekymringer og sa fa gleder. ” Jeg synes de har
det for travelt og ikke har god tid. Barn har god tid og voksne har det stres-
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sende” (norsk jente 5. klasse). "Barn har god tid og mye energi. Voksne
har lite tid og lite energi” (norsk gutt 5. klasse). ... de voksne kan ikke
klatre i tre og leke og kaste ned kokosngtter, og gjere alle disse gale tinge-
ne som vi barn kan gjere”’ (cubansk jente 6. klasse). Voksnes bekymringer
vedgar barn i stor grad. Kanskje er det slik at voksne oftere gir uttrykk for
sine sorger og bekymringer og seldnere uttrykker overfor barna at livet
kan vaae godt? Mange barn i begge gruppene hevder at foreldrenes vik-
tigste oppgave er barna. Jeg tolker det slik at de gijennom a framheve seg
sigl som viktigste oppgave for foreldrene, setter hgy verdi pa det a veae
barn, og at de setter seg §al i fokus. | samfunnet vart er foreldre mer enn
noen gang opptatt av barns liv, deres skolearbeid og fritidssysler. Barnet
skal hgres, det skal fa muligheten til & velge og bestemme sj@l. Dette med-
farer a mange barn mangler respekt for grenser og for andre mennesker,
bl.a. fordi de ikke har blitt stilt krav til, grensene er lite tydeliggjort, eller
mangler totalt. Begreper som heflighet og respekt uttrykkes hyppig hos
den cubanske gruppa, mens de ikke er a finne hos den norske. Verdinormer
knytta til respekt, ansvar og omsorg for andre lar seg etter min mening fo-
rene med a vaare skapende og kritisk.

Fellesskap og individ

Fellesskap bygger bl.a. pa framheving av det som er likt i e gruppe. Man
blir enige om felles regler og opplever trygghet i afinne seg sosiale speil i
den gruppa en er satt til a vagei. Det innebagrer a finne noen som kan be-
krefte det en 5@l star for. Jeg har flere eksempler pa at barn prever a be-
krefte sin tilhgrighet til et fellesskap ved & pdpeke likheter med de andre i
gruppa, f.eks. "Vi to har hvitost pa maten” og "Jeg har samme farge pa
genseren som deg” (Kibsgaard 1997). Individualitet knyttes til gnsket om a
skille seg ut, vaae origina, anske om & vaae spesiell og bli fokusert som
person — ikke farst og fremst deltaker i ei gruppe. Pa Cuba tillegges felles-
skapet stor verdi bade i skolen og i samfunnet. Sjal om dette er en verdi
ogsai var kultur, papekes det bade fra politisk, sosiologisk og pedagogisk
hold at noe som preger vart samfunn mer enn fer er at vi er oss selv nok.
"Det kan se ut som vart demokratiske sinnelag, var demokratiske hand-
lingskompetanse er i ferd med & rakne, og at engasjementet og fell esskapet
erstattes av apati og individualisme” (Arneberg & Overland 2001:39). Em-
pati- og omsorgsytringer fant jeg i mye starre grad hos de cubanske barn
enn hos de norske. Pa sparsma om hva som gjer dem trist og glad, er

22



Barn pa Cuba og i Norge
Sonja Kibsgaard

mange av de cubanske barna opptatt av andre menneskers ve og vel. " Det
som gjer meg trist er nar en venninne blir syk og ikke kan ga pa skolen”
uttrykker en av de cubanske informantene. ” De tingene som gjgr meg trist
er hvis mine sma venner faler eller hvis de kommer for seint pa skolen ...
og se pa fattige barn henge rundt i gatene a tigge mens jeg ikke har dette
behovet” (cubansk jente 4. klasse). "Det som gjegr meg trist er & se pa hun-
dene slengt i gatene ... se folk som ikke har hus pa grunn av at en orkan har
angrepet hele byen og det & se patiggere” (cubansk jente 5. klasse).

Samtidig som det individuelle vektlegges i pedagogisk tenkning og
praksis, star utvikling av empati og prososiale holdninger sentralt 0gsa i
Norge (jfr. Rammeplan for barnehagen, 1996). Flere av de norske barna
viser at de tenker pa andres ve og vel: " At noen av mine neameste der, det
gjr meg trist. At barn i andre land far penger, at alle har det bra, gjgr meg
glad,” sier e norsk jente.

Jeg stiller sparsmd om at det sterke fokus pa selvet og en gkende vel-
stand som gir mennesket mer frihet og uavhengighet, kan bidra til at en i
mindre grad far @ye paden andre. Sjgl om mange av de norske barna gjen-
nom svarene viser at de bryr seg om andres ve og vel, er mange svar knyt-
tet til fokus pa seg §@l: "Nar jeg har bursdag, nar jeg har gjort det bra pa
kamper og nar folk skryter av meg og det ... og nar folk sier unnskyld til
meg hvis daan har gjort noe galt, dablir jeg glad” (norsk gutt 5. klasse).

| Vesten legges det generelt sett vekt pa individet og selvet i oppdra-
gelsesgyemed. Dette star i kontrast til f.eks. Latin-Amerika og deler av @s-
ten, som jeg vil betegne som mer fellesskapsorienterte enn her i Vesten.
Herlitz (1989) skiller mellom vi-kultur og jeg-kultur, hvor mennesker i vi-
kulturer er mer knytta til gruppefellesskap, mens jeg-kulturer preges av
menneskets ansvar for sitt eget liv, sin lykke og framgang.

Jeg ser mange eksempler pa at Cuba kan karakteriseres som en vi-
kultur. Familiefellesskapet star sterkt, relasjonene star i sterk gjensidighets-
forhold til hverandre (se f.eks. Halebsky & Kirk 1985). Flere ordtak under-
stetter at Norge kan karakteriseres som en jeg-kultur: "Enhver er sin egen
lykkes smed,” og " Enhver far feie for sin egen dar.” | skole, barnehage og i
samfunnet for gvrig star det frie valg, §a@istendig tenkning og kreativitet
sentralt. | viimmelen av mangfoldige tilbud, er behovet for tydeligere vok-
senkontakt, stabilitet og foreldre som bryr seg framtredende hos mange
barn i vesten. Essensielle karakteristika ved det vestlige menneske er ifglge
Jacges Ellul (Bauman 2000a) frykt og angst i forhold til & skulle forholde
seg til et enormt mangfold av valgmuligheter. Mangel pa stabilitet og tryg-
ge rammer omkring stabile fellesskap kan forarsake denne angsten. Psyko-
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log Hedvik Montgomery (Haaland, Montgomery & Nja 1999) uttaler at
mange barn viser tegn pa at livene deres er fylt av stress bl.a. pa grunn av
et hgyt aktivitetsniva. Montgomery peker pa at omsorg og kjaalighet ma
stai fokus —ikke alle fritidsaktivitetene barn deltar i.

"Balansen mellom det kollektive og det individuelle framstar i dag
som en av skolens starste utfordringer. Demokrati forutsetter kunnskap,
identitet, at vi vet hvem vi e” (Arneberg & Overland 2001:40). Det stadig
omskiftende mangfold som barn fra Vesten lever i kan gjare det vanskelig
afinne sin egen identitet. For store valgmuligheter og frihet kan innebaare
at en mister referanseramme for det en gnsker & sta for sammen med andre.

| var pedagogiske tradison legges vekt pa selvet. Var oppdragelse
oppvurderer f.eks. glstendighet hos sma barn, samt at vi har et sterkt fo-
kus pa egenutvikling, sigloppfatning, sjialbilde, salsentrering osv. Det en-
kelte barns iboende muligheter ma fa kommetil uttrykk, slas det fast i vare
rammeplaner. Maet er at barna skal tenke i@ og vaae produsenter, ikke
bare reprodusenter. Dette kan en seigjen i mange norske barns vaareméter.
De forventes a deltai diskusjoner og vaare medbestemmere bade i heim og
paskole. Nar jeg i denne undersgkelsen avdutter intervjuene med a sparre
hvert enkelt barn om det er noe de gnsker a spagrre meg om, eller om de vil
si noe mer som jeg ikke har tatt med, svarer de fleste cubanske barna pa
samme mate: De gnsker at jeg skal hilse heim til den norske klassen og si
at de ma tenke pa Elian (gutten som ble holdt igjen av eksilcubanere i Flo-
ridai 1999). Flere av de norske barna begynner a intervjue meg tilbake pa
sparsmal om det er noe mer de vil si. | var kultur vektlegges det at barn
skal forhandle, uttale seg og tainitiativ. De norske barna gir mer differen-
sierte og mangfoldige uttrykk, mens de cubanske barna virker mer kon-
formei sine svar. Konformiteten knyttes til at innholdet i flere av svarene
er veldig like. §j@l om svarene er utdypende, virker det som de cubanske
barna har felles oppfatning av skolen, heimen og samfunnet. Noen av de
norske barna svarer ogsa likt pa noen av sparsmalene, men dette er som
regle korte svar. Eksempel pa dette er at de svarer “kult, bra, teit” osv. | de
mer utdypende svarene fra de norske barna svarer de mindre konformt enn
de cubanske barna. Savel Rammeplan for barnehagen (BFD 1996) som L-
97 (KUF 1996) framhever at barna skal stole pa egne kreative evner og tar-
re a sta for meninger som ogsa gar pa tvers av andres. PA Cuba fikk jeg
inntrykk av at barn bl.a. svarte med a vise til sitater, eller & referere hva
noen av nagona heltene hadde sagt. De lager bl.a. ved aresitere og gjenta.
Sparsmalet kan ogsd vaae om meninga i tekstene samstemmer med det
barna egentlig star for.
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Ulempen med for sterkt individfokus i et samfunn kan vage utvikling
av egosentrisme og §glopptatthet. ”Vi vil skaffe oss det vi gnsker (konsu-
mentfrihet) og gjere akkurat det vi vil (normfrihet). Da er friheten blitt til
egoisme, galopptatthet — ja, til nihilisme,” sier Per Bjarn Foros (Foros
2000:13). Frihet og uavhengighet star hayt i kursi samfunnet vart. Samti-
dig er ensomhet, stress, angst og utilstrekkelighet ogsa fenomener som er
mer framtredende enn noen gang.

Barnai den norske gruppa skiller seg fra de cubanske ved at de frykter
mobbing. Oppdragelse til ansvar for gruppa, omsorgslaaing og mindre
konkurransepreg og s @lfokusering ville kanskje kunne redusert dette prob-
lemet. | den norske skole har vi gatt fra & se pa barnet som en som blir
(be)laat til & se pa barnet som aktivt og skapende. PA denne méaten kan en
forsvare individfokus, som ogsa gir den enkelte muligheter til & stole pa
egne iboende kresative ideer og ikke alltid falge massen. Det er et gode for
samfunnet & ha reflekterte, kritiske barn som ikke blindt godtar alt og til-
passer seg uten motforestillinger. Samtidig ensker vi barn som evner & set-
te andre i sentrum, som bryr seg om andre og bidrar til et positivt felles-
skap for dle.

De cubanske barna lever i en kultur der fellesskapet fordrer at en inn-
ordner seg. De har felles verdier og mindre frihet til & bestemme sj@ enn
de norske barna har. At de cubanske barna svarer likt pa noen av sparsma
lene tolker jeg som et uttrykk for sterk tilpasning til det voksne har laat
dem. A finne en bedre balanse mellom fellesskap og individualitet i begge
gruppene ville innebaare at barna pa Cuba fikk mer frihet til avelge 5@l og
til & skape ut fraegne ideer og forutsetninger. For de norske barna ville det
innebage starre ansvar og omsorg for andre, og en tro pa at en har betyd-
ning i de ulike felt en befinner seg i, dik at en i stedet for mobbing, trakas-
sering og erting ville utvikle mer omsorg for andre mennesker. Ulikhetene
er imidlertid forankra i kulturene, problemene er komplekse og sammen-
satte og kan ikke endres bare ved vedtak og ord. Men ved a glgtte til andres
mater aleve livene sine pg, kan en faimpulser og ideer som er mulig & ut-
vikle pasikt.

"Den beste etappen i livet”

Flere barn i undersgkelsen ser ogsa pa seg i@ som nye og viktige spirer
som skal erstatte de gamle. De virker stolte av barnekulturen sin, og det
virker dett ikke som de har noen hast med a forlate barndommen. Bade nar
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barna sammenligner seg med voksne, og nar de reflekterer over hva et barn
er, framheves barndommen i stor grad som ”den beste etappen i livet” (cu-
bansk jente 4. klasse).

Flere barneforskere gir uttrykk for at det er en myte at barndommen
bare er idyll og glede. "Barns liv er ikke mindre smertefullt enn voksnes
liv. Det endres ikke 5@ om voksne palegger barnet versionen om en
uskyldig, idyllisk barndom ... De er ikke annerledes mennesker” (Winsnes
1995:70). "Barndommen er i ferd med a bli helliggjort ... Barn er neppe
tjent med en dlik posigon,” sier Selmer-Olsen (1999:66). Barns s @l beskri-
velse i min undersgkelse ligger naat opp til det Selmer-Olsen beskriver
som det estetiserte barnet. Han mener at beskrivelser som betegner barn
som uskyldige, naive, sgte og engelaktige er en uriktig méte & definere
barn pa. Det er derfor interessant at mange barn i min undersgkel se nettopp
framhever disse sidene ved barnet. Selmer-Olsen stiller ogsa spgrsma om
hvem som vil forlate en slik idyll: "Barndommen er i ferd med abli hellig-
gort” (ibid..66). Mange av mine informanter begrunner nettopp dette
giennom a s at de kan tenke seg & vaae barn for altid fordi de far leke,
fantasere og slippe voksnes krav, mas og serigsitet.

Gjennom svarene i denne undersgkelsen far barndommen gjennom
barnas beskrivelser beholde et gyllent skjaa av glede, lykke og fantas —
naamest som en dans paroser. Lek, fantasi, spillopper, villskap og moro er
gjientatte beskrivelser fra begge kulturene. Barna markerer et klart skille
mellom voksne og barn og begrunner det bl.a. med mangel pa lekenhet hos
voksne, mangel patid og mangel pa glede. Voksne beskrives som mer se-
rigse og bekymret enn barn. | tillegg framhever barna foreldrenes betyd-
ning som omsorgsgivere og erfarne mennesker med kunnskap. Med ut-
gangspunkt i barnas svar sd er barna, i motsetning til det Winsnes (1995)
hevder, annerledes mennesker, og det kan se ut som de gnsker a vaae det.
Kanskje er barndommens idyll ikke bare myter, slik Selmer-Olsen (1999)
og Winsnes (1995) pastar. Visst har barn smerter, sorger og savn, de som
voksne. Visst kan de vaae voldelige, ufordragelige og uaalige, men de le-
ver livene sine pa en anna méate: "mer oppi kokospalmene” som en av bar-
na pa Cuba sa, mer i fantasi og lekeverden, mer i det uforpliktende og
spontane med en god porsjon mer energi enn mange voksne har.
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Avsluttende kommentarer

Jeg har fétt et mangfold av svar p& mitt spersmé om hva et barn er. A sam-
menligne og sammenholde svarene fra to ulike kulturer har vaat fruktbart,
fordi en erkjenner at barnekulturen speiler de praksiser den er en del av.
Samtidig er ogsa en slik sammenligning problematisk bl.a. fordi kjennska-
pet til den cubanske gruppa og kulturen der ikke er den samme som den jeg
har i forhold til den norske. Likevel er det interessant a merke seg sam-
stemmighetene hos de to gruppene. Det gjelder i stor grad sparsma om
hva et barn er og hva de tenker om det a vaae voksen. Her virker det som
kulturforskjeller ikke spiller noen rolle. Synet pa barnet som lekende, fan-
tasifull, bekymringslgs og glad i motsetning til ansvarsbevisste, serigse,
iIkke-lekende, fantasil@se voksne stemmer meget godt overens med barna
pa Cubaog i Norge. Pa den méaten kan en si at hva et barn er rent eksisten-
sielt uttrykkes av disse to gruppene som noe universelt, mens det barn gjor,
de folelsene 0g holdningene de har gjenspeiler de omgivel sene barna vok-
Ser oppi.

| en verden med motsetninger, korrupgon, terror, krig og mord, kan
det fra et voksent synspunkt vaae et gnske om at barn som representanter
for optimisme og det gode liv er hapet til planeten (jf. Marti (1999) og re-
feranser franoen av barna). Kanskje voksne har noe a lazre av den gatefulle
barndommen, kanskje ville vi bli lykkeligere som dem dersom vi bare
brukte fantasien var bedre, dersom vi lekte mer og begav oss tida i vold?
Kanskje det er et gnske om a dlippe atreinni et slikt serigst, voksent, be-
kymringsfullt liv som gjer at mange av barna svarer at de kunne tenke seg
a tilbringe resten av livet i det lekende, uforpliktende, ville, fantasifulle
barndomslandet?

| dag ser en eksempler pa at ungdommen i sterre og sterre grad blir
idealet for bade yngre og eldre generasjoner. Motene er med pa a viske ut
aldersgrensene, det er blitt kult & vaae ungdommelig, gjerne med pearcing
i en bar navle. Vi ser eksempler pa voksne som burde vaat mer voksne net-
topp fordi det er viktig for barna a ha voksne som setter grenser, som gir
omsorg og tar ansvar. Reklamer oppfordrer stadig yngre barn til a kle seg
som tendringer. Popmusikk, sminking og slankeproblemer er noe stadig
flere barn ser ut til &veare opptatt av.

Jeg tror at det skillet mellom barn og voksne som barna beskriver, kan
vage et tegn pa at barna mener dette er viktig. Barn behgver voksne, an-
svarsbevisste, serigse, arbeidsomme voksne som tydeliggjer sin ulikhet, sin
voksenrolle. Dette gir ogsa mange av dem uttrykk for. " Jeg gnsker a vege
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barn hele livet fordi jeg ville vaare den mest elskede, den mest forkjadte,
den med mest forestillingsevne og med mest fantasi, og for a de skal gi
meg mest omsorg og at de alltid gar og holder rundt meg,” sier en cubansk
gutt.

Pavel ut av barndomslandet, etter a ha fordypa meg i barns refleksjo-
ner over det & vaae barn, tenker jeg pa at det er viktig at barn far beholde
sin identitet som barn. De ma fa beholde sitt domene, hengende der oppe i
traarne, sprellende pa gulvet med sin glede, fantasi og fabulering som vi
voksne ikke alltid forstar. Markering av forskjeller mellom barn og voksne
ser jeg som et viktig tegn pa at et slikt skille utgjer en trygghet for barna.
"Bare barn er barn,” synger Trond Viggo Torgersen, og slik tror jeg det
skal falov til avaae.
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