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Filosofi med barn — nagra reflektioner

Liza Haglund

Barns forestallningar och forestallningen om for-
andring

Barns réttigheter och intresset for barns villkor har Okat. Samtidigt
betraktas barns forestéllningar vanligtvis som nagot som skall forandras
och foradlas. Nar man blir storre kommer man att forsta. Det vi lar idag &
for att faett braliv i framtiden osv. Denna syn pa barndomen liknar nagot
av det man kan se i Platons Staten (Platon 1993). | Staten var det
pedagogiska programmet nytt men anda reaktionart. Mdet var att utbilda
for att forma goda framtida medborgare och barndomen sags blott som en
forberedelse for vuxenlivet (Kohan 2001). | var vardag lever och frodas
tanken att vi skall formabarn i enlighet med den radande samhéllsnormen;
lara dem tanka som vi for att de sA smaningom skall bli fullvérdiga
medborgare i samhdllet.

Inom pedagogisk forskning har manga studier kommit att fokusera pa
fragan hur man far elever att dverge felaktiga forestallningar till férman for
vetenskapliga begrepp (for en dversikt se Phundt & Duit 2000). Begrepp
som vi tillagnar oss i vardagliga situationer antas forsvara inlarning av
vetenskapliga begrepp. Darfor har mycket moda lagts pa att undersoka
rotterna till dessa vardagliga forestallningar och forklaringar, men ocksa
stabiliteten 1 dem (se exempelvis Vosniadou 1994). Det som tidigare
betraktats som felaktiga svar har s smaningom kommit att studeras inte
nddvandigtvis som missférstand, utan snarare som begrepp som maste
forstas mot bakgrund av en annan referensram (for en dversikt se Driver &
Esley 1978). Detta har lett till en méngd studier som faller inom ramen for
vad som har kommit att kallas alternativa referensramsforskningen (Gilbert
och Watts 1983). Syftet med dessa studier &r att undersdka grunderna till
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aternativa forestaliningar och forklaringar for att sedan kunna formulera
teorier om hur man astadkommer en begreppsforandring (conceptual
change). Olikavillkor har angetts for att en individ skall 6verge en felaktig
forestdlining. Ofta har de likheter med vad man kan se i beskrivningar av
utvecklingen inom vetenskapen. Exempelvis sa skall man vara missnojd
med forklaringen, det maste finnas en ny forklaring som &r begriplig och
den maste ocksa framsta som trolig (Posner 0.a. 1982). Begreppsforandring
har ofta beskrivits i termer av radikala teoriskiften med referens till
vetenskapshistorikern Thomas Kuhn (Carey 1985, Vosniadou 1994). Att
larainnebér, utifran denna syn, att man ser pa véarlden med nya 6gon.

Vid Stockholms universitet har man utvecklat ett forskningsprogram
som istdlet kommit att intressera sig for hur individer skapar mening.
Utifran ett intentionellt perspektiv intresserar man sig for att forsoka forsta
och rimliggéra individers handlingar, snarare an att hitta brister i
forstaelsen (se exempelvis Halldén 1988b, Wistedt & Martinsson 19944,
Halldén 1999, Lundholm 2002, Scheja 2002). L&rande innebér da att man
tillagnar sig fler sétt att se pa varlden. Istdlet for att overge "felaktiga’
begrepp sa "utokar man sin repertoar av mojliga sétt att se pa véarlden”
(Caravita & Halldén 1994). Termer som "kraft”, "energi” etc. ager aven en
vardaglig innebdrd som anses fullt dugliga i vissa sammanhang och,
hédvdas det, kan existera paralellt med den vetenskapliga innebtrden
(Caravita & Haldén 1994, Solomon 1983). Vardagliga begrepps
"existens’ och funktion, ryms med andra ord inom en teori om larande som
utgar ifran ett intentionellt perspektiv. Men en nog sa viktig aspekt &r
respekten for barns forestéliningar och att man intresserar sig for barns
problem utan att forutsétta att man vet vilka dessa & (Haglund 2002). En
fraga att stélla sig i sammanhanget ar: Vill vi léra barn att ténka som vi,
eller tanka gélva?

Att tanka sjalv tillsammans med andra

Filosofi innebér ofta att laborera med mojliga sétt att se pa vérlden; att i
tankarna utga ifran en situation och sedan férandra villkoren for att pa sa
sétt undersbka vad som vore falet givet dessa premisser. Den typen av
formaga tycktes utgora ett vasentligt bidrag till de filosofiska diskussioner
som fordes i den klass som deltagit i ett forskningsprojekt som genomforts
hér i Stockholm. Under tre ar fick en klassi grundskolan (1-3) regelbundet
och aktivt bedriva filosofi. Resultaten tydde bland annat pa att eleverna i
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forsoksklassen blev mindre auktoritetsbundna samt att de hade |&ttare for
att argumentera och underbygga sina standpunkter (Mamhester & Ohlsson
1999).

Nér filosofiundervisningen upphort gick man tillbaka for att ocksa
undersoka om man méjligen kunde skonja négra bestéende effekter. En av
undersbkningarna genomférdes av en pedagog och en matematiker. Fyra
grupper med tre elever i varje fick en uppgift som bland annat ledde dem
till problemet med en oéandlig decimalutveckling. | forsoksklassen fann
man sa kallade "kvaliteter i elevers tankande”, som tydde pa, i forhalande
till kontrollklassen, ett betydligt storre intentionsdjup (Wistedt &
Martinsson 1994b). Barnens formaga att beakta varandras skilda tolkningar
av uppgiften, deras prévande av olika hypoteser, och deras ihardiga
forsoka att faktiskt l6sa problemet antas vara en foljd av filosofi-
undervisningen.

N&r resultaten publicerades ronte de viss uppmarksamhet. En friskolai
planeringsstadiet ville ha filosofi redan fran lagstadiet. Ett litet parti i
Botkyrka motionerade om att fa starta filosofi i nagra skolor, framst i
integrationssyfte. Dessa ansatser ledde dock inte till ndgot. Déremot
startades nagra mindre projekt. | Sundbyberg fick exempelvis adla
femaringar, i grupper om 15, gora ett besok pa det lokala biblioteket for att
filosofera tillsammans med en filosof. Men pa det hela taget hande inte
sarkilt mycket. Pa initiativ av chefen for Sodra teatern, Ozan Sunar,
startades emellertid for nagra ar sedan ett filosoficafé for barn. Det &r ifran
denna verksamhet som mina exempel & hamtade. Beskrivningen bygger
pa minnesanteckningar jag gjort i anslutning till tréffarna.

Jag vill peka pa nagra svarigheter jag stétt pd, men ocksa nagraforslag
pa hur man kan hantera dem. Den ena svarigheten pekar pa en konflikt
mellan det traditionella antagandet att det & elevernas fragor som skall sta
| centrum, och lararens, eller samtalsledarens, val av material. | valet av
materia finns ju en tanke om @mne eller tema som man ténker sig skall
komma fram i samtalet. Utifran materiaet skall barnen hitta "sina egna’
problem. En svarighet &r att det ofta finns manga olika intresseriktningar
och att det blir vanskligt att leda samtalet i en riktning sa att det blir
filosofiskt relevant. Med “filosofiskt relevant” menar jag att samtalen
kretsar kring nagra av de i materialet inbakade fil osofiska problemen, eller
att man &gnar sig & nagon form av begreppsanalys, aternativt upptacker
eller konstruerar nya fragor vars svar sig inte later finnas genom empiriska
undersdkningar.
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Malmhester pekar, i ovan namnda rapport fran forskningsprojektet, pa
just denna konflikt och menar att blcidderblocket™ kan hjépa klassen att
hdlla fokus (Mamhester & Ohlsson 1999:51). | enlighet med Matthew
Lipmans metod (se exempelvis Lipman o.a. 1980, Mamhester & Ohlsson
1999) laser man exempelvis en text tillsammans, tar en paus for reflektion,
for att sedan formulera fragor. Frégorna skrivs sedan upp pa ett
bladderblock varefter gruppen rostar fram den fraga som skall diskuteras.
Genom att referera till fragan pa blocket skall man kunna hdlla samtal et
inom ramen for det valda problemet. | ett exempel, hamtat fran en av vara
forsta tréffar, vill jag forsoka peka pa fruktbarheten att franga principen
med bladderblock och lda samtalen flyta pa ett forhdlandevis
ostrukturerat sétt. Utifran ett tankeexperiment hamtad fran den akademiska
filosofin aktualiseras en rad olika problem. N& samtasledaren (i
efterhand) identifierat dessa och funderat 6ver dess relation till filosofin, sa
menar jag att de kan utgora grund for framtida samtal. Pa sa sétt kan man
utga ifran barnens egna intressen samtidigt som man inte slépper kravet pa
filosofisk relevans.

Ett annat exempel & tankt att visa hur det kan bli nar en fraga tycks
bli beroende av den mer dvergripande fragan gélande filosofins relation
till tron, eller né&r gemensamma regler for filosofin ahnu inte har etablerats.

Sodra teatern

Varje grupp, om cirka 15 barn mellan 9-15 & gamla, tréffas atta ganger
och varje pass & tvatimmar med en halvtimmes paus mellan. Kurserna gar
pa helgerna. Ett tiotal deltagare har hangt med fran starten och & med
andra ord nu inne pa sin femte termin. Né&r vi startade forestéllde vi oss att
de som kom var sarskilt intresserade av filosofiska fragor och déarmed
ocksd intresserade av att fa samtala med andra om dessa. Det som métte
mig var en ganska vild blandning av bevekelsegrunder for att borja pa
filosoficaféet. Nagra var helt enkelt mutade med tv-spel av sina féréaldrar.
Det lite speciella med dessa frivilliga grupper & med andra ord, att de inte
i ala meningar kan betraktas som frivilliga. | vara grupper har vi ocksa
haft manga med stort rorelsebehov medan andra verkar ha haft ett stort
behov att fa varastilla, prata och tanka. Ett vanligt problem misstanker jag,

! Bladderblock = flippover
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och mycket tid och arbete har gatt at att fatill situationer dar alla verkligen
a med och funderar och lyssnar pa varandra. Namnas skall ocksa att jag
emellandt frangatt den sedvanliga metoden att |&ta barnen salv formulera
fragor utifran ett material. Min metod kan sdgas utgora en avvikelse fran
traditionen, sitillvida att jag vissa ganger presenterar ett problem eller en
fraga, i mer eller mindre avskalad form, ungefér sasom de framstélls i Azt
tdinka noga (Haglund 2001).

Att identifiera problemet

Nér vi vdjer ett material att presentera for gruppen har vi ofta en tanke om
vilka problem som kan komma att aktualiseras. Lipman har ju som bekant
bakat in en mangd klassiska filosofiska problem som barnen
forhoppningsvis skall fastnafor. Men enligt Lipman &r det ocksa viktigt att
barnens egna fragor far vara ledande. Samtalsledaren skall med andra ord
vara beredd pa att dverge sin ursprungliga tanke till forman for det som
"fangar” gruppens intresse. Om man gor en distinktion mellan uppgift,
material och problem (Halldén 1988a) sa refererar uppgifien till det som
lararen vill kommunicera. | en barnfilosofikontext kan man téanka sig att
det & att initiera en diskussion inom ett visst omrade, som exempelvis
réttvisa, vanskap eller kanske doden. Material & helt enkelt stimuli, vilket
kan besta i en lek, ett tankeexperiment, en text, eller en sang etc. —
problemet & deltagarnas aktivitet, det som faktiskt sysselsétter dem.
Ganska ofta hénder det att deltagarna engagerar sig i olika problem och
samtalsledarens roll & bland annat att forsbka koordinera dessa,
exempelvis genom att uppmuntra en analys av fragan och de pastaenden
som vyttras. En uppgift blir med andra ord att identifiera problemet.
Samtalsledaren véljer ett material som man hoppas skall stimulera till
filosofiska samtal, men bor vara uppmérksam pa problemet. Vilket
problem &r det som sysselsétter deltagarna, och hur skall man leda samtal et
| en riktning som gor att det blir filosofi och inte ett samtal vilket som
helst? Nedan foljer ett exempel pa hur en uppgift, och det sétt vilket det
presenterades pa, leddetill en rad olika problem.

| det héar fallet anvande vi oss inte av bladderblocket, vilket kanske
skulle lett till en storre fokusering pa et problem. Jag véljer detta exempel
pa grund av att jag beddmer det som ett tillfdle som roade manga barn,
alavar engagerade och verkad upprymda och fortsatte gdva diskussionen
efter att vi hade avslutat och de borjat ta pa sina ytterklader. For att anvand
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Piagets uttryck sa var deras lust till romancing (Piaget 1929/1973) sldende.
Filosofen Gareth Matthews, som sedan lang tid tillbaka har intresserat sig
for filosofi med barn, pdpekar i sin bok Barn filosoferar hur just
spekulationer och lek med tankar utgor viktiga incitament for filosofisk
utredning (Matthews 1996 kap. 4). Jag vill altsa pasta att ett riktat fokus
och styrd diskussion inte altid & att foredra utan att &en mer l6sa
diskussioner utan bladderblock kan vara fruktbara.

Resan till Mars

Min tanke var att borja kursen med fragan om vad som utgor en person,
med filosofiska termer frégan om personlig identitet. Fran Derek Parfit
|anades ett tankeexperiment vilket, i modifierat skick, formuleradesi form
av en fraga, som presenterades muntligt (Parfit 1984, Ohlsson 1993).
Avsikten var att de skl man gav for att védja ett visst transportsétt skulle
ledatill en diskussion om vad som utgor en manniska.

Du skall resatill Mars. Antingen kan du &ka med ett rymdskepp,
ett oerhort langsamt och besvérligt sitt att resa pa, eler
teletransportera dig — snabbt och smértfritt. Det senare innebér att
en maskin laser av alla dina data och skickar signalernatill Mars
dar det byggs upp en identisk kopia av dig, snabbt och enkelt.
Allt finns med, dina minnen, tankar, kanslor och du ser forstas
exakt lika dan ut som du gjorde pajorden.

De flesta valde rymdskeppet. Detta trots att det framstdls som bade
langsamt och besvérligt. Det fanns tva typer av skal for detta val. Det ena
baserades pa hur spannande det skulle vara att aka rymdférja, och for dem
var det da aldrig ett alternativ med teletransportéren och darmed heller
inget identitetsproblem. Nagon tyckte dessutom att det ska ta lang tid sa
man hinner uppleva nagot av resan. Intresset var stort av att spekulerai en
rad olika situationer och problem som kan uppsta under en rymdresa. En
pojke tyckte det var viktigt att veta vilket som var billigast. Den andra
typen av sk utgick fran ett antagande om att de inte skulle var "jag” som
klev ur teletransportdren pa Mars, darfor valde man rymdskepp. Det & den
senare typen av pastaenden som jag tankte mig kunde utgdra utgangspunkt
for en undersodkning.
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Av de som engagerade sig i problemet huruvida det verkligen var dom
som steg ut ur maskinen pa Mars sa fanns det, férutom en pojke, Emil, en
total enighet att sdinte var fallet. Emil var den enda som verkade mena att
om maskinen verkligen laste av allt s borde man va ga med pa att det var
man gdv, for vad var det annars som fattades? Bland de 6vriga tycktes
rada stor samstammighet att kopian saknar sjél. Gruppen som helhet visade
litet intresse att vidare reda ut vad sjden & for nagot, utom Sara som gav
en lang utforlig beskrivning over syftet med sjdlen och saens aterfodel se.
Ingen kommenterade Saras beskrivning, men vi kommer att &erkomma till
Sara och hennes teori om gjden i det andra exemplet. Det som istéllet kom
att engagera manga var problemet huruvida det var mojligt att gora en
exakt kopia. Flera var inne pa olika exempel dar man gor kopior och dér
kopiorna altid gar att skilja fran originalet. De havdade bestamt att det
altid kommer att finnas ndgon liten skillnad mellan origina och kopia. Det
angavs ocksa som skal att inte vaja teletransportoren. Ett sitt att tolka
detta & att man helt enkelt inte accepterar premisserna i Parfits
tankeexperiment. Ett annat &r att man engagerar sig i ett annat problem an
det som tankeexperimentet var téankt att inbjuda till. Men négra kom
ganska snabbt fram till att formulera foljdproblem som liknar Parfits egna
(Parfit 1984), tank om maskinen gar sonder, eller maskinisten rakar vara
inne samtidigt sa ... "man blir halften en gav och haften gubben som
skoter grejen.” Det var ju intressant ... "hur blir det d&?” undrade nagon.
Vid det laget var det s manga som ville séga nagot och det blev svart att
stanna vid ett problem. Jag valde att lata alla komma till tals vilket i
praktiken ledde till standigt nya beréattel ser.

Jag uppfattar det som om att barnen inte, i sa stor utstréckning,
diskuterar problemet med personlig identitet, dartill krévs det nog mer
styrning fran samtalsledaren. Snarare leker barnen med idén om rymdresor
och arméer av kopior av sig séva Nagra fangas av vardagliga problem
som ror semesterresor i allmanhet sasom hur mycket resan kostar och vad
man forvantas fa ut av resan. Man kan sdga att de |6ser ett annat problem
an det avsedda. Det & i denna aktivitet man kan finna fron till framtida
utredningar. Det & exempelvis en ganska spannande tanke att det skulle
kunna finnas armador av kopior av en gédv. Skulle det vara bra eller
daligt? Och i safall varfor, och pa vilket sétt skulle de vara identiska med
mig, de kan ju exempelvis inte uppta exakt samma plats i rummet som jag?
Att utveckla den tanken kan ju dessutom leda tillbaka till frdgan om
identitet. Barnen verkar fortjusta i att prata om exemplet och det har
forefalit &t for ala att fran borjan delta i samtalet. Det har véackt tankar
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och satt ingang spannande samtal. Men det verkar inte korrekt att pasta att
vi diskuterat fragan om personlig identitet, utan en rimligare beskrivning &r
att deltagarna har sysselsatt sig med en mangd olika problem. Lekfulla
fantasier préglade samtalen och den filosofiska utredningen fick sta
tillbaka.

Bladderblockstekniken uppmuntrar till noggrannhet och genom att
tolka fragor och pastaenden kan man forsoka strava mot att alla engagerar
sig i samma problem. Men en tréff i stil med den ovan refererade, kan
kanske utgora startpunkt for fortsatta diskussioner genom att |araren gor
sig uppméarksam pa vilka olika problem som aktualiserats. Varje
identifierat problem kan sedan bilda utgangspunkt for en ny utredning. Att
i situationen fanga alla intressanta fragor ter sig dvermanskligt. Men i
efterhand kan man forsoka rekonstruerai ala fall nagra tanketradar, skriva
ner dessa och foratillbakatill gruppen for framtida utredning.

Meningen med livet

Eftersom fragor om déden har kommit upp lite da och d3, om anii lite olika
skepnad, ville jag ta tag i den traden. Kapitel 4 i Meningen med livet
(Ohlsson 1989) handlar delvis om en pojke som tagit sitt liv sa jag valde
det som utgangspunkt. Det som jag vill peka pa har & hur man kan
misslyckas med att fa igang en undersokning trots vad jag bedomde som en
valdigt bra start. Det borjar med en analys av tva fragor och dlutar i en
konflikt mellan tva positioner. Vi laste kapitlet tyst for oss salva varefter
adla fick formulera fragor som skrevs upp pa bladderblocket. De fragor
som rostades fram var:

1. Vad hdnder efter doden?
2. Kan man bli nagon annan ndr man dott?

Gruppen diskuterade forst om det inte faktiskt var samma fraga. Efter ett
viss funderande sger Kalle att det inte & det. Nar han skall utveckla varfor
det inte & s3, sa verkar han mena att svaret pa den forsta fragan &r
bestammande for huruvida den andra fragan blir meningsfull:

... det & en sak att sdga vad som hander n&r man doér, om allt
baratar slut s kan man inte bli ndgon annan ménniska och da &r
den fragan inte med. Men om man lever flera liv da kan man
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fraga om man kan bli ndgon annan ... fast det verkar inte riktigt
anda att fraga om man kan bli nagon annan, vilken man?

Kalle gor en distinktion mellan fragorna genom att peka pa att den ena, det
vill séga fraga 2, vilar pa antagandet att det finns ett liv efter detta och
darmed att fraga 1 bor besvaras forst. Men han tycks ocksa se ett problem i
att forklara vad som skulle vara samma om man skulle aterfédas till nagon
annan person. Da dr man ju inte langre Kalle, utan nagon annan, tycks han
mena. Med anledning av vad Kalle sagt valde vi att borja med fraga 1.

Ganska omgaende utkristalliserades tva positioner, Stefans ”veten-
skapliga’” kontra Saras reinkarnationsteori. Sara kunde ganska detaljerat
ange vad hon tror hénder efter doden och poangterar att det ar i alla fall
vad hon tror. Syftet med gdens aterfodelse & att man skall lara sig nya
saker, forg nar man har full kunskap sa far séen ro. Hon hénvisar
aterkommande ganger till att det & vad hon tror, men ocksa att hon pratar
mycket med en kamrat som ocksa &r intresserade av ... " sadana har saker”,
som hon s&ger. En del verkar dnska att hon har rétt, men ar for Gvrigt
skeptiska. Men sérskilt en pojke & ocksa ganska saker pa att vi lever flera
liv och haller i stort sett med Sara. "Det maste vara s3’, sager han. " Det
skulle vara sa meningslost annars” Jag tar upp Kalles fraga, det vill séga
om det & rimligt att séga att man kan bli nagon annan? Ingen intresserar
sig for Kalles problem. Stefan ifragasatter istéllet Saras teori och lutar sig
pa argument som att det inte finns nagra riktiga bevis for att man lever
flera liv. Det verkar dessutom rent omdjligt med tanke pa att kropparna
branns nér vi dor. Att det som han séger ... "skulle flyga omkring sjdlar
pajakt efter nya kroppar verkar koko” [konstigt]. Sara beréttar om bocker
hon last och det framkommer att hon engagerar sig ganska mycket |
reinkarnationsteorier. Att folk pastar att de har levt flera liv anser Stefan
kan forklaras rent psykologiskt; folk kan inbilla sig en massa konstiga
saker men det & darfor vi har vetenskap och vetenskapen tror inte pa liv
efter doden. " Jag vet inte varfor jag tror det och jag kan inte riktigt forklara
... men jag tror 8nda att det & sd’, svarar Sara. Hon blir ganska sur pa
Stefan som stéller fragor till henne som hon inte kan svara pa. Ungeféar dér
|amnade vi den fragan.

Som samtalsledare kan jag i efterhand angra att jag inte tog mer tag i
Stefans pastaenden och forde dver samtalet till fragor om kunskap; hur kan
vi veta att ndgot & sant exempelvis, eller vad & vetenskap? Istéllet
hamnade vi i vad jag uppfattar som en |ast position. Men Sara var véldigt
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engagerad och ville berétta mycket och lange. Alla fick nagot att fundera
Over, men karaktéaren av undersokning saknades.

FOr Sara kanske det handlar om en religi6s trosforestélining liknande
de man bland annat finner i manga osterlandska religioner. Den har ocksa
vissa likheter med en idé hos Platon, vilken formulerats i bland annat
Faidros. Platons idé gar ut pa att varje sa & odddlig, och att sann kunskap
& daererinring av de eviga idéerna sasom sjiden skadat dem fore
forbindelsen med var kropp (Marc-Wogau 1991:84-90). Saras uppfattning
kan ocksa vara ett uttryck for ett allmant sbkande och nyfikenhet. Hon har
vid flera tillfallen uttalat intresse for mystiska saker och verkar ocksa
intresserad av New Age-teorier. Hon tycks hur som helst inte vilja
analysera eller ifragasétta sin teori om fleraliv, hon vill tro pa den, tala om
den, men hon vill inte utsétta den for granskning. Detta aktualiserar fragan
huruvida tron skall vara foremal for filosofin och om det finns mer eller
mindre l&mpade amnen inom barnfilosofin. Sara tycks behtva, alternativt
tycker det & spannande, att tro pa reinkarnation, trots att hon inte sjav kan
finna nagra rationella ska for sin tro. Och sa kan det ju ofta vara. Ur ett
filosofiskt, & vara analytiskt, perspektiv soker man skdl for sina
trosforestallningar. Det som kanske borde ha foregatt en traéff som den
ovan refererade, & en diskussion om filosofins relation till tro och religion.
Det & inte als gdvklart att filosofin skall syssla med religiosa
trosforestdlningar. Att i en grupp tillsammans forsbka rama in gréanserna
for filosofi och klargéra gemensamma regler & en svar uppgift. Det & en
diskussion som formodligen stéandigt bor hallas aktuell i form av
metaanalyser. Detta tycktes ocksa vara en reflektion man gjort i samband
med négra elevers ganska starka protester mot filosofin i den ovan namnda
forsoksverksamheten i Stockholm (Mamhester & Ohlsson 1999). Ett av
skdlen till att flera elever protesterade mot filosofi antogs bland annat
grunda sig i en undran 6ver vad det egentligen & man skall lara sig. Det
verkade ocksa finnas en frustration Over att inte kunna fdlja alla
tanketradar; man hann inte tanka tillrackligt lange och djupt och fann
darfor ingen riktig mening med filosofin. Detta kan tolkas som ytterligare
ett skal att fundera 6ver graden av styrning av samtalet, men kanske ocksa
hur man véljer material och presentati onssétt.
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Nagra slutkommentarer

Sammanfattningsvis vill jag framhalla det fria lekandet med tankar som
viktigainslag i filosofiska samtal. Men ocksa papeka vikten av att inte |ata
samtalen regelmassigt virvla ivag; man bdr nog stréava mot att gruppen
samlas kring ett gemensamt problem. Aktiviteten som sadan kan annars
uppfattas som menings6s. En viktig uppgift for samtalsledaren & med
andra ord att dgna sig at, och uppmuntra, analys och tolkning av vad som
sagsi samtalen.

Nér det galler val av material och &mne, men ocksa presentati onssétt,
sa kan egna minnesanteckningar utgora en viktig kalla till information om
vad som verkar fanga barnens intresse. Manga ganger ar det forst nér man
studerar och analyserar dessa som man inser vilka problem som varit i
omlopp. Detta kan ses som ett alternativ till den traditionella metoden att
barnen formulerar fragor utifran en text med inbakade fil osofiska problem.

Med anledning av den I3sta situation som beskrevs i det sista
exemplet, s bor kanske metasamtal rorande regler for samtalen och
eventuella gréanser for filosofin, introduceras vid ett tidigt stadium. Fragan
om ndir de skall introduceras, & daremot inte helt &t att svara pa For att
deltagarna skall kunna ha nagra uppfattningar eller frégor kring filosofins
grénser och tankbara regler, maste de redan ha en uppfattning om vad
filosofi &. Det synes som om vi & fangade i den klassiska
inlarningsparadoxen. Men ... kanske Platon och Sara har rétt?
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