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Barns mediebrug, hverdagslivet og
paedagogikken

Niels Kryger

Denne artikel handler om hvordan konkret viden om bearns brug af medier i
fritiden kan bidrage til forstéelse af de pasdagogiske udfordringer skolen
star over for (min reference er primaat den danske folkeskole).

En af baggrundene for det er at jeg igennem de sidste snart 4 ar har
deltaget i et forskningsprojekt "Pigers og drenges hverdagsliv og
mediekultur”. | dette projekt har vi fulgt 24 danske bgrn i tre geografiske
omréder i Danmark i en 3 &rig periode (1998-2001). Vores intention har
vaget at studere berns mediebrug i et hverdagslivsperspektiv. Vi har
interesseret os for hvad medierne ger ved begrnene og hvad barnene ger ved
medierne, og hvordan mediebrugen spiller sasmmen med @vrige forhold |
deres liv. En a hensigterne har veget at bidrage til forstéelse aof
uddannelsensrolle og funktion.

Halvdelen af de barn vi har fulgt var ved projektets start 8 ar og
felgelig 11 ar ved afutningen. Den anden gruppe har vi fulgt frade var 12
til de var 15 &. Alle de bern vi har fulgt gér i den danske folkeskole.!

! Det er et 5 &rigt forskningsprojekt (1997-2002) med titlen: " Pigers og drenges hverdagsliv
og mediekultur — | spaandingsfeltet mellem det globale og det lokale”. Projektet er stettet af de
danske forskningsrad under forskningsprogrammet: "Barn og velfead”. Alle projektmed-
lemmer er oprindeligt fra Danmarks Laarerhgjskole der fra sommeren 2000 blev fusioneret ind
i Danmarks Pasdagogiske Universitet. Vi er fire forskere der har staet for dataindsamlingen.
Det er lektor Birgitte Tufte, kandidatstipendiat Ole Christensen, lektor Herdis Toft. Desuden
har Ulla Ambrosius Madsen vaget tilknyttet med en mindre del. Vi har fungeret i to par der
hver har fulgt 12 bern. Birgitte Tufte og Ole Christensen har udgjort den ene enhed. Jeg har
sammen med Herdis Toft udgjort den anden. Ole Christensen og Birgitte Tufte har i bogform
sammenfattet dele af deres erfaringer (Christensen og Tufte 2001).
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Det meste af empiriindsamlingen har fundet sted i barnenes hjem, og
det er der god logik i af den ssimple grund at en stor del af deres (for)brug
af medier finder sted her. | relation til den paadagogiske problemstilling er
der ogsa god logik i at sodte fokus pa sammenhaange uden for de
institutioner der driver paadagogik. Det kan maske synes mindre indlysende
og skal derfor have nogle ord med pavejen.

Vi har kaldt vores tilgang kulturanaytisk hvilket bl.a. indebager
interesse for de konkrete tegn, symboler og fortadlinger, som barn bruger i
deres sggen efter at skabe betydning og mening i deres hverdagdliv. | dette
lys har vi ogsa anskuet mediebrugen, fordi vi anser medierne for vigtige
kilder til tilvagelsestolkninger for tidens barn. Mediernes fortadlinger og
symboler mv. er tilbud som barnene kan bruge som rastof til deres egne
kulturskabende aktiviteter. Et tilbud som de med forskellig styrke formar at
gere brug af .

Vi har ikke pa forhand vagt et bestemt medie, men derimod rettet
sagelyset mod medierne efterhanden som de dukkede op hos barnene.

Vi har benyttet mange forskellige metoder i empiriindsamlingen. Ved
besagenei barnenes hjem havde vi rollen som familiens — primaat barnets —
gasst, og fra den position foretog vi bl.a. deltagerobservation og samtaler
(interview) med bgrnene og deres foraddre. Nogle gange foraddre og barn
hver for sig og andre gange hele familien samlet.

Nogle fgrste indtryk fra empirien

Vi har afduttet dataindsamlingen i forsommeren 2001 og er i gang med
analyse af materidet. Det falgende giver nogle farstehandsindtryk.

Den store hastighed hvormed medietyper og medieprodukter bliver
skiftet ud og erstattet af nye er ddende. Der var ingen der havde
mobiltelefoner da vi besggte barnene den farste gang i efterdret 1998. Vi
havde end ikke fantasi til at sperge efter mobiltelefoner i et spargeskema vi
udformede ved starten af projektet. | den sidste besggsrunde (forsommeren
2001) harte mobiltelefonen med til ”standard udstyr” for de 14-15 arige og
ogsafor defleste 11 arige (de to aldersgrupper i undersggel sen). De fleste af
dem kunne med stor kompetence fortadle om hvordan de sendte SMS
beskeder og downloadede ringetoner fra nettet, og de havde undersagt
markedet sa de havde en plan for hvad deres neeste model skulle vagre for
en.
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Spice Girls var et hit blandt mange af pigerne i efteraret 1998. Tre ar
efter kunne de samme piger med overbagrenhed se tilbage pa deres ” Spice
Girls' periode’. Mellem vores farste og andet besgg havde mange af de
drenge der ikke alerede havde en playstation skaffet sig en (populae
julegave i 1998), og selv om aktiviteten med at spille spil har holdt sig for
flere af drengene gennem det meste af indsamlingsperioden, sa har de
jeavnligt udskiftet i de konkrete spil de har brugt. Spil til computere og
playstation har en foraddelsestid pa ca. 3 maneder.

Hvis man som forskningsprojekt har ambition om give et billede af
barns mediebrug gennem de konkrete medier og produkter de benytter, star
man i fare for at vagre hablest uaktuel medmindre man har en journalistisk
hurtighed i formidlingen af sine resultater. For naesten inden man er
kommet hjem og har skrevet sine noter rent og maske skrevet ud fra et
interview, har informanten sandsynligvis allerede skiftet sin gamle mobil
ud med en ny model (i skrivende stund har Nokia tilsyneladende starst
appdl), eller de har kastet sig over en ny aktivitet eler en ny musikgruppe.

En af de forskningsmaessige udfordringer er derfor at se mgnstre bag
de enkelte hurtige skift. Som jeg ser det nu, er et af de mest markante trak
netop den store udskiftningshastighed. Men et sldende trak er ogsa den
ogede kommunikation og oplevelse af "fadlesskab” med andre bagrn/unge
som etableres ved at de benytter de samme medier, og ofte ogsd gennem
den konkrete etablering af netvaak og kommunikationskanaler der ikke er
bundet af stedet. Det sker gennem chat, spil pa internet og gennem
mobiltelefon. Men det sker ogsa gennem fjernsynet som er med til at skabe
fadles referencer.

Set fra én synsvinkel er det et begrne- og ungdomsfadiesskab — en
berne/ungdomskultur om man vil — der etablerer forbindelser pa tvea's af
lokalomrader og landegramser.

En anden synsvinkel er at der er tale om producenter der med stort
held har lanceret produkter som bgrn og unge over hele den vestlige (og
dele af den gvrige) verden kaber i stort tal som om det skete efter en fadles
drgebog.

Jeg vil lade de to synsvinkler stad som mulige indgange til at anskue
barnenes mediebrug. | den videre bearbgdning af materialet er det
hensigten gennem hverdagslivstilgangen at komme tadtere pa hvordan den
konkrete brug af medier indgar i barnenes avrige livspraksis.

| det felgende vil jeg forfelge det pasdagogiske spor ved at forlade det
aktuelle projekt og sperge til hvordan og hvorfor medier er kommet pa den
paedagogiske dagsorden.
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Medier pa den paedagogiske dagsorden

Skolen er igennem snart mange ar blevet stadig mere kritiseret for ikke i
tilstraskkeligt omfang at inddrage lyd- og billedmedier og multimedier
(Buckingham & Sefton-Green 1994, Tufte 1998). Men der har ogsa vaget
officidlle initiativer for at fremme medieomradet. Sdledes nedsatte det
danske statsministerium i 1996 et udvalg der skulle kortlaagge og vurdere
barn og unges brug af massemedier, og samtidig blev udvalget bedt om at
vurdere og anbefale hvordan "medierne i hgjere grad end i dag kan blive
sociale, kulturelle og politiske ressourcer for barn og unge”. (Betamkning
1311 1996)

Betamnkningens synspunkt er at medierne har en vigtig rolle i de
demokratiske processer. De er vigtige for a kunne komme til orde og
skaffe sig indflydelse. Der argumenteres for at mediekompetencer er blevet
"stadig mere centrale for at kunne orientere sig i og deltage i
samfundslivet”. Udvalget mener at det kreever en malrettet paadagogisk
indsats at udvikle mediekompetencer. Der argumenteres for at ligesom
man kan tale om (funktionel) analfabetisme inden for tekstmediet, kan man
tale om en slags anafabetisme pa billedomradet, i betaankningen kaldet
"hilledblindned”. Med andre ord er argumentationen at mennesker ikke
automatisk bliver bevidste om billeders virkemidler, herunder
billedmanipulation, selv om de daglig bruger mange timer foran fjernsynet.

Den centrale problemstilling er efter Medieudvalgets opfattelse,
at skolen ikke har vamet i stand til at opfange et videns- og
kompetenceomrade, som er blevet stadig vigtigere bade som
fundament for arbgdslivet og som fundament for demokratisk
medleven i samfundet, og dette er et alvorligt problem der skal
|@ses. (Betaankning 1311 1996:51)

Ifalge betamkningen er det altsa et alvorligt problem hvordan skolen kan
blivei stand til at opfange det videns- og kompetenceomrade der er knyttet
til medierne. Der peges pa at der skal bygges bro mellem ”skolens kultur
og fritidens mediekultur’. Som paadagogisk lgsning anbefales det at der
indfares et obligatorisk selvstendigt fag, "medier”, i grundskole,
gymnasium og pa seminarier (laareruddannelsen) (s. 67).

Denne betamnkning kan ses som et tegn pa a mediernes rolle og
medieundervisningen for avor er kommet pa den officielle dagsorden i
Danmark bade i kulturpolitikken og i paadagogikken. Det er nu 5 &r siden,
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og siden daer der sket et boom i antallet af computere pa danske skoler, og
stort set ale steder er der siden da etableret internetopkobling. Sa danske
barn har i skolen ganske gode muligheder for at arbejde med " nye medier”.
Gennem computere har de ikke bare adgang til internettet, men ogsa il
arbgjde med lyd-, billede- og multimedier. Endvidere har flere og flere
skoler og kommuner lavet medielasseplaner og ivaaksat programmer for
arbejdet med lyd- og billedmedier?.

Pa en made er der altsa sket meget inden for omradet, men aligevel
ma man konkludere at det ikke er blevet en del af skolens mainstream. Det
er stadig sadan at barns brug af elektroniske medier primaat er henvist til
at foregai fritiden.

Fritidsmedierne som ”stgj” i skolens mainstream

Indtil videre fylder de elektroniske medier i skolen mest | form af det jeg
vil kalde "stgj” som bgrn bringer med sig til skolen. Stgj skal forstas bade
konkret som fysisk st@g] og symbolsk som stgj der forstyrrer skolens orden
og/eller moralkodeks. Det kan ske i form af mobiltelefoner der er taendt i
timerne og som forstyrrer lagerens undervisning. Det kan vaare smapiger
der efter skolens mening er for udfordrende klaadt fordi de pavirkes af
idoler kendt fra medierne (Britney Spears etc.). Eller det kan handle om
elever der efter skolens mening bruger dens interopkobling userigst, fx
piger der chatter eller drenge der kigger pa deres fodboldklubs fan-sider
eller maske sager efter "anstadelige” billeder.

Der bruges megen energi pa at eliminere denne "stgj” fra medierne sa
der kan skabes den fornadne ro og den ”egentlige” undervisning kan finde
sted. Mobiltelefoner der er taandt i timerne bliver i stort talt konfiskeret pa
danske skoler. " Problemet” med internettet seges mange steder last ved at
lave restriktioner i brugen og/eller ved at fa eleverne til at underskrive
kontrakter om at de vil bruge internettet " serigst”, far de far lov at benytte
skolens computere. | de kontrakter om internetbrug som jeg har haft
lejlighed til at se, sages den sdkaldt " serigse” brug sikret ved at fa eleverne
til at acceptere en forbudsliste over det man ikke ma (ikke chatte, ikke
downloade musikfiler og spil, ikke spille computerspil, ikke sege efter
pornografiske billeder osv.).

2 Jeg har selv vaget involveret i noget af dette arbejde. se fx Kryger og Christensen 2000.
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Smapigernes udfordrende paklaadning opleves som et stigende
problem. Det vidner debatter bade i larerkredse og blandt foraddre om, og
foraddre og lagere har ikke svaat ved at finde sammen om at placere
skylden pa medierne. Men det synes svaaere umiddelbart at finde en
| @sning pa problemet. Et genkommende forslag om at indfgre skoleuniform
har endnu ikke haft gennemslagskraft fordi uniformering trods alt strider
for meget mod dansk skoletradition. Sa debatter af den type ender ofte med
en appel til pigernes madre om at se til a deres detre er "fornuftigt” klaedt
pa.

Der er ogsa mange eksempler pa mere malrettede — og i paadagogisk
forstand — vellykkede tiltag i arbejdet med lyd- og billedmedierne. Men
aligevel er min pastand at barnenes fritidsmedieforbrug stadig mest satter
Sig Spor som stoj i skolens mainstream.

| virkeligheden er det heller ikke sa maakeligt. En konsekvent
inddragelse af bern og unges mediebrug er naamest uforenelig med det
som i vores kultur hidtil har kendetegnet paadagogikkens mainstream.
Maske kan man inddrage medier som et fag i den eksisterende skole uden
voldsomme andringer af skolens praksis. Men hvis man konsekvent sgger
at forfglge ideen om at skabe bro mellem "skolens kultur og fritidens
mediekultur”, sa vil man uveaggerlig komme i en situation hvor den
hidtidige opfattelse af skole og laaing bliver kraftigt udfordret.

Med disse bemagkninger gnsker jeg at flytte fokus fra medier og
mediepaadagogik i sig selv til et mere fundamentalt spargsmal om hvordan
skolen konstitueresi vores kultur og i bern og ungesliv.

Skolen og fritidslivet som hinandens modkulturer

Den mulige inddragelse af barnenes fritidsmedier — og kompetencer og
fascinationsformer der knytter sig til brugen af dem — truer en
kulturbestemt historisk dybt forankret forestilling om at skolen og
fritidslivet skal veere hinandens modkulturer. Selv om det grundlag som
modkulturforestillingen oprindelig byggede pa langsomt er smuldret siden
1960'erne, er det min pastand at der indtil nu ikke er formuleret
aternativer der for alvor er sldet igennem i paadagogikkens mainstream.

| det falgende vil jeg argumentere for at eksklusionen af de
elektroniske fritidsmedier udgor en af de sidste bastioner i opretholdelsen
af modkulturforestillingen.
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Fra dengang den fadles barneskole blev etableret (i starten af 1900-
tallet) og indtil 1960’ erne havde skolen relativt fa historier at fortadle. De
var til gengadd ngje udvalgte og de kanoniserede et dannel seskoncept hvor
indfegringen i den nationale kulturarv var en af hovedingredienserne. De
nationale skanlitteraae highlights — primaat fra 1800-tallets start og frem
til starten af 1900-tallet — udgjorde en af grundstammerne i dette
dannelseskoncept og var desuden grundlaget for danskundervisningens
litterage del. En anden grundstamme udgjordes af fortadlinger om
historiske begivenheder der blev opfattet som vigtige for nationens
identitet: Det var fortadlinger om nationens sgjre, nederlag, erobringer
og/eler tab (udadtil og indadtil) for at indgyde respekt for nationens
symboler (flaget, kongehuset mv.). | geografi handlede det om at laae om
nationens geografi.

Selv om denne forstaelse gennem hele 1900-tallet blev udfordret af
reformpasdagogikkens idealer om at tage udgangspunkt i barnet, sa var der
i skolens herskende selvforstaglse frem til 1960 erne ingen tvivl: Barns
egen fritidskultur og erfaringsverden uden for skolen blev stort set opfattet
som skolen uvedkommende.

Da jeg gik i skole i 1950’'erne og starten af 1960 erne var dette
menster tydeligt: Min egen lasning af Anders And (Donald Duck) og
Nybyggerne i Kanada, og lytten til musik og sange af Tommy Steele og
Elvis Presley harte fritiden til, og det var slet ikke pa tale som noget der
kunne finde plads i skolen. Her var der til gengadd modkultur i form af
bl.a lassningen af den lille Katekismus, forskellige fortadlinger pa kristent
morask grundlag, fortadlinger om nationale begivenheder og eventyr af
H.C. Andersen. Dajeg ndede mod slutningen af grundskolen (8.-9. klasse)
kom de rigtige voksenlitteragre danske forfattere til: Henrik Pontoppidan,
Adam Oehlenschlager osv. Dem kunne jeg sa fordybe mig videre i da jeg
kom i gymnasiet. | skolens egen selvforstdelse reprassenterede
undervisningen ladighed og kvalitet, der skulle danne modvaat til den
truende underladighed fra fritidsaktiviteterne, ikke mindst den
kommercialiserede del af den. Debatter fra 1950 erne vidner om den
forskragkkel se som Anders And af stedkom i lagrerkredse.

Man kan anskue det pa den made at meget af det der er sket siden da
er lgbende moderniseringer af skolen der har indoptaget nye elementer
bade i den didaktiske retorik (som den fx findes i lovgivning) og i sin
praksis. Med "det nye” mener jeg de forventninger og krav der Igbende er
blevet stillet til skolen.
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| 1960 erne startede en proces af frigarelse eller lgsrivelse fra dette
dannelsesgrundlag. Med et udtryk fra Anthony Giddens kan det kaldes
"disembedding” (Giddens 1994) eler frissaning fra traditionen (Ziehe &
Stubenrauch 1983). En farste — og vil mange sige afgarende — bastion faldt
da den eksplicitte henvisning til det nationale dannel sesgrundlag faldt vak.
| dansk sammenhang beted det at de danske litteragre forfattere og
historiske nationale magkedage ikke laangere harte til det faste pensum. Ja
siden da er tanken om et fast, centralt fastsat pensum forladt, og det har i
hgj grad vaget op til den enkelte lazrer eller enkelte skole at fastlagyge sit
eget pensum.

Men det forhold at den eksplicitte henvisning til det nationae
dannelsesgrundlag forsvandt, har imidlertid ikke betydet at skolen totalt
har kappet radderne til de kulturelt forankrede opfattelser af hvordan man
"holder skole’. Selv om skolen stort set har forladt de ideologisk praggede
eksplicitte henvisninger til det nationale dannelsesgrundlag, sa er der
masser af underforstaede "henvisninger” der trakker pa en national
kontekst. Disse implicitte henvisninger til det nationale far status som
"kulturelle selvfglgeligheder”, dvs. underforstaede mader at ”holde skole
p&’ i Danmark. Disse implicitte henvisninger® er en af flere af de bastioner
der stadig er bevaret som elementer i en modkulturforestilling.

Siden 1960’ erne har der |gbende vaaret bestradbel ser pa at modernisere
skolen ved at fa den til at inddrage elementer fra det der er blevet opfattet
som bernenes fritidskultur/egen kultur.*

| 1970 var der en bred bevaggelse der forfaggtede det synspunkt at
barnets hverdagserfaringer skulle inddrages og reflekteres i skolens
undervisning. Det skete ofte under navnet erfaringspaadagogik og var |
ovrigt meget forskelligt i radikalitet og perspektiv. | en dd tilfadde
dakkede betegnelsen erfaringspaadagogik alternativ paedagogik der bred
kraftigt med den rédende skolelogik og radende samfundsorden (se
gennemgang og diskusson i Christensen m.fl. 1985). Men
erfaringspasdagogikken i denne radikaliserede form blev ikke en del af
skolens mainstream. Det gjorde derimod projektet med at formidle af
begrne- og ungdomsbogen. En formidling der i hgj grad var rettet mod
barnenes fritidsliv.

3 Jon Milner (Danmarks Paadagogiske Universitet) er i gang med et spandende ph.d.-studium
om hvordan disse nationale henvisninger bl.a. sker i laarebgger (Milner 2001).

* Med berns egen kultur menes kulturelle aktiviteter som bern foretager sig frivilligt og
relativt uafhaangigt af voksne jf. senere diskussion af bernekulturbegrebet.
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Den skanlitteraere bgrne- og ungdomsbog -
En voksenskabt "bagrnekultur”

Siden 1960’ erne har der i den danske skole vagret en malrettet indsats for at
fa barnene til at tage en bestemt voksenskabt ”barnekultur” til sig. Det er
sket gennem formidlingen af borne- og ungdomslitteraturen. Den er ikke
blot indgaet som paadagogisk formidlingsprojekt i litteraturundervisningen,
men fra slutningen af 1960’ erne frem til starten af 1990’ erne blev den
anset for at vage en af skolebibliotekets centrale opgaver og den har stadig
en central placering pa danske skolebiblioteker (Kryger og Christensen
2000).

Denne formidling af barnebogen blev i 1992 af Torben Weinreich
(Weinreich 1992) betegnet som "maske dette arhundredes kulturpolitiske
succes’. Og rigtigt er det i hvert fald at der blev afsat mange ressourcer til
formidlingsopgaven. Ved siden af skolens indsats har der parallelt vaget en
formidling pa barnebiblioteket (folkebiblioteket).

Sa modellen er her at ”skabe bro” til fritidsverdenen ved at udstyre
begrnene med "dternative tilbud” til hvad de ellers ville kunne finde pa at
foretage sig i fritiden. Hvis man skal sedte en meget lang — og langt fra
afduttet — historie pa kort formel, kan man sige at barnelitteratur-
formidlingsprojektet som modernisering havde — og har — succes ved at det
pa en gang abner mod barnenes fritidsliv og samtidig bevarer nogle af de
hidtidige kulturelle selvfalgeligheder i maden at opfatte skole pa. | den
kulturelle selvfglgelighed indgdr at skolen er kvalitetsvogter og
kvalitetsudveelger®. Endvidere indgér det trykte medies forrang. Det var —
0g er — bogen der var/er i centrum. Igennem historien har der vaaret masser
af eksempler pa at bannerfgrere i formidlingen af bernelitteraturen har set
det som et vaan mod de fremstormende lyd- og billedmedier, der blev
anset for underlgdige. | dag fungerer det trykte medie endvidere ”som en af
de underforstaede "kulturelle selvfglgeligheder”. Det viser sig bl.a. ved at
der aldrig er ivaaksat tilsvarende formidlingsprojekter inden for andre
medier (fx bernefilm pa video) selv om formidlingen af bgrnebogen
fortsadter efter stort set samme retningslinjer som tidligere.

Torben Welnreich udnaevner dette formidlingsprojekt til en
kulturpolitisk succes, og det kan der vaae god grund til idet der kan

® S8ledes har danske skoler stadig lokale (evt. kommunale) bogudvalg, hvor laaere og
skolebibliotekarer (som i Danmark ogsa er lagrere) (kvalitets)vurderer om bggerne er egnede
til at indgdi skolens samling. Som hovedregel har eleverne ingen indflydelse paindkgbene.
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fremvises ganske store udlanstal fra bade folkebiblioteker og
skolebiblioteker. Men det er ogsa i en anden forstand en "succes’ idet det
med bgrne- og ungdomslitteraturen lykkedes at skabe forbindelse til
fritidsaktiviteter der — i hvert fald i en vis forstand — kan betegnes som
"bernekultur” og samtidig bevare meget af det der kan kaldes "kulturelle
selvfglgeligheder” der er knyttet til forestillingen om skolen.

Bagrnenes egne narrationer og fascinationer i skole
0og paedagogiske institutioner

Det naeste skridt i nedbrydningen af modkulturforestillingen er at 1ade barn
0g unges egen produktion og egne fortadlinger slippe indenfor i skolen.
Ogsa dette er sket, bl.a. i det der bliver kaldt processkrivning, hvor barnene
ofte far mulighed for at fabulere og skrive egne beretninger. Imidlertid har
jeg hart mange beretninger der vidner om at ikke alle slags narrationer er
lige velkomne, specielt er det tit svaat at finde plads til de mere
aktionspragede og hérdtsl&ende ” drengefortadlinger”® og det er et studium
vaad i hvordan denne " censur” foregar i praksis.

Praktisk pasdagogisk er spergsmdet: hvad kan skolen tilfgre i
perspektiv hvis det ikke blot skal blive en gentagelse af fritidens
aktivitetsformer? Kirsti Mathiesen Hjemdahl (2001) diskuterer spargsmal et
med udgangspunkt i studier i norske bernehaver hvor en dreng tager
fiktionsfiguren, hentet fra den kommercialiserede bgrnekultur, Kaptein
Sabeltann” med sig ind i bernehaven i sine rollelege. Paadagogerne kan
berette at Kaptein Sabeltann har en positiv indflydelse pa drengen. Men
Kirsti Hjemdahl stiller det i paedagogisk sammenhaang meget relevante
spergsma: hvordan man kan sikre sig at det ikke bare bliver til en
stereotyp gentagelse af de fagtebevagelser han benytter i fritidens
rolleleg?

Her diskuteres famomenet med udgangspunkt i barnehaven. Hvis vi
vender blikket mod skolen bliver problemstillingen yderligere skaapet. For

® Til illustration af problematikken kan man fx se Jon Smidts historie om eleven Roger der
vadger at bryde med de rédende norskfaglige normer for "rigtig” skrivning (selv om Jon
Smidts vinkling pafortadlingen er en lidt anden) (Smidt 2001).

" K aptein Sabeltann er navnet p& hovedfiguren i en sgroverhistorie af Terje Formoe. Historien
er gennem flere & blevet spillet som udenders-teater ved Kristiansand Dyrepark i Norge.
Historien er ogsa vist som TV-serie. Med udgangspunkt i teateropsagtningen sadges der blandt
andet musik-kassetter, CD’ ere og dataspil .
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logikken ved skoler er jo at man gar der for at laae noget. Og her star vi
med en af udfordringerne — for ikke a sige problemerne: Med hvilket
perspektiv inddrager man berns fritidsaktiviteter i skolen?

Dette farer hen til anfaggtelse af de sidste kulturelle selvfalgeligheder
der holder den nuvazrende skole i gang. Selvfalgeligheden kan formuleres
som: man gar i skole for at leere noget. Eller selvfgigeligheden i lidt
udvidet form: Man gar i skole for at leere noget der er anderledes end det
man lige sa godt kan lcere derhjemme eller sammen med kammeraterne.

Dette patrasngende spargsmdl har vaaret holdt pa afstand sa laange det
har vaget muligt a opretholde den Kkulturelle selvfglgelighed at
bogmediet/det trykte medium i sig selv var bedre end de andre medier. Ved
pa den made — rent teknisk — at ekskludere de medietyper der i hgj grad
repraesenterer livet uden for skolen, er skolen meget bekvemt blevet
forskanet for at tage stilling til hvad man eventuelt skulle stille op med
indhol det.

Men meget tyder pa at denne sidste bastion bliver mere og mere
anfaggtet — ikke mindst under indflydelse af computerens indtog i skolerne.
Med disse bemagkninger vil jeg vende mig til barnenes liv uden for
skolen.

Den internationale mediebarne bgrnekultur

| en stor undersggelse af bern og unges mediebrug i 12 lande (11
europaaske samt Isragl) hedder det bl.a. i konklusionen:

(...) we find that children and young people from different coun-
tries structure their media use in common ways and according to
common meanings, reflecting a culture of childhood that applies
across the advanced industrialized countries in Western Europe.
(Livingstone 2001:331)

Synspunktet her er altsa at udbredelsen af medier — og mediefaanomener —
er med til at skabe en overnational bgrnekultur (”culture of childhood”).
Fra denne samme undersggelse gives en beskrivelse af karakteristikkerne
af denne bernekultur eler i hvert fald en beskrivelse af efter hvilke
menstre bernene bruger medierne. Den tankevakkende — og for nogle
sikkert provokerende — konklusion er at socio-gkonomiske og geografiske
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forhold spiller en meget lille rolle, mens alder og ken spiller en stor rollei
berns mediebrug og mediepraderencer:

In general terms, we conclude that in all countries, with only mi-
nor variations, boys are interested in sport and oriented toward
action, whereas girls love music and are more interested in per-
sonalities and relationships. Girls' interests change as they grow
up (from animals to music and people), but both little boys and
mal e teenagers share a continued strong interest in sport (...) Our
findings suggest that the socialization process responsible for the
development of gender roles are remarkably consistent across
Europe. (Garitaonandia m.fl. 2001:155-156)

Hos forfatterne til denne del af underspgelsen ses dette menster i
mediebrugen altsA som tegn pa at den socialisationsproces der ligger til
grund for dannelsen af kensroller er bemagkelsesvaadigt ens i alle
landene, og senere i deres tekst demonstrerer de umiskendelig skuffelse
over den " stereotype kansrolle”’ -adfaard som bern i Europa udviser gennem
deres mediebrug.

Fritiden som mix af den lokale og den globale kultur

De trask som beskrives i den europad ske undersggelse som der er refereret
til i det foregdende, pa baggrund af data fra hundredvis af barn i hele
Europa, svarer ret ngje til de trak vi fandt i vores undersggelse. Men hvad
de ikke har mulighed for i den store undersagelse der gar i bredden med
inddragelse af mange, kan vi gere i vores undersggelse med de &, nemlig
komme tadtere pa det enkelte barn og sperge hvad mediebrugen betyder
for den gvrige del af hverdagslivet. Jeg vil derfor i det falgende give nogle
brudstykker fra vores undersggel se gennem en case.

En case - Spice Girls og fars grise

Marie bor pa en gard som drives af hendes far. Garden ligger i et
landdistrikt i Nordjylland i Danmark tegt pa en mindre landsby hvor Marie
gar i skole. Garden satser primaat pa griseproduktion og der er mere end
1000 grise i stalden. Faderen klarer stor set driften alene, men har dog
nogle gange lidt hjadp fra store skolebgrn. Moderen er sygeplejerske pa
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deltid i en mindre provinsby som ligger ca. 20 km fra garden. Marie har to
mindre bradre.

Pa gardspladsen er der to store traser og den er omkrandset af
e svinestalden, en stor naamest fabrikslignende bygning
e et par mindre bygninger (stalde/redskabsopbevaring)
¢ beboe seshuset

Beboel seshuset er et forholdsvis stort husi to etager. | stueplanet er bl.a. en
stor stue og et spisekagkken. | modsagning til hvad vi sd hos mange af de
andre familier har denne familie ganske mange skanlitteraae bgger og
bager pragg af at vaae en ganske lassende (og vil mange sige) kulturel
familie. Familien har et mellemstort fjernsyn og en video centralt placeret i
stuen. En nyerhvervet computer stér i en mellemgang. Pa ferstesalen har
Marie Sit eget vagrelse. Ved siden af har hendes to bradre et vaarelse som de
deler.

Sadan var de fysiske omgivelser da vi farste gang besagte Marie. Det
var i efterdret 1998. Hun var pa det tidspunkt 8 ar. Vi har senere besagt
hende og hendes familie flere gange. Sidste gang var i sommeren 2001.
Det f@lgende bygger primaat pa besgget den farste gang.

Vi havde skabt kontakten til Marie og hendes familie gennem skolen
hvor vi tidligere havde haft |gjlighed til at interviewe Marie sammen med
nogle af hendes veninder. Farst Marie og siden familien var blevet spurgt
om de ville vaae med i undersggelsen, og vi havde faet meget positiv
tilbagemelding. Temaet var klart nok: hvordan de brugte medierne i deres
hverdagsliv. Og vi havde spillet ud med at sige at vores holdning var at
folkeskolen skulle vaae dben over for medier (specielt de elektroniske),
men at man vidste for lidt om hvordan danske bern brugte medier |
fritiden. Gennem vores undersggelse ville vi forsgge at finde ud af hvordan
familien — og specielt Marie — brugte medierne. Vi kunne uden forstillelse
sige til dem at vi ville snakke med dem som eksperter pa deres eget
medieforbrug.

Vi to forskere ankom som aftat sidst pa eftermiddagen. Min
forskerkollega Herdis Toft interviewede Marie pa hendes vaaelse, og jeg
interviewede foraddrene i stuen. De mindre bradre gik til og fra.

Maries vaaelse havde mange af de ingredienser som man ville kunne
forvente at finde hos en 8 arig pige i efterdret 1998. Der er Barbie dukker
og Pocahontas figurer. Farst og fremmest er vaarelset pragget af at vagggene
naesten er dakket helt til af Spice Girls plakater.
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Hun fortalte at hendes "Spice” var "Baby Spice’. Pa interview-
tidspunktet vidste hun imidlertid ikke rigtigt om hun rigtig kunne lide
Spice Girls laangere. Hun var skuffet over at Ginger Spice for nylig havde
forladt gruppen. Da hun bliver spurgt om hvorfor hun stadig har plakater,
fortedler hun at hun har vaaret tagt pa at rive dem i stykker, men har ladet
dem haange fordi det er for dyrt at kebe nye, og tilfgjer hun, at hun i evrigt
ikke kender nogen gruppe der kan erstatte Spice Girls.

Men selv om hun er skuffet over Spice Girls, fortadler hun alligevel
med begejstring om hvordan hun og hendes veninde danser Spice Girls
danse, og hun demonstrerer hvordan hun imiterer en mikrofon som hun og
veninden synger Spice Girls sangei.

Hvis vi gar lidt tilbage og anskuer Marie udefra kan vi konstatere at
hendes specielle pigede bernekultur pa é niveau er forbavsende
forudsigeligt i den forstand at masser af andre piger pa den ader (8 &) pa
det tidspunkt (1998) var Spice Girls fans, og havde deres egen ” Spice’ (jf.
den tidligere naevnte europad ske undersagel e (Livingstone 2001)).

Det der dér en er hvor meget energi der er involveret i denne Spice
Girls fascination, den er sa at sige en markering af ”hendes’ verden.

Men hvordan ser hendes liv pa landet ellers ud? Ca. 20-30 meter fra
stuehuset ligger hendes fars grisestald. Med naesten lige sa stor energi som
hun har taget Spice Girlstil sig, afgraanser hun sig fra faderens arbejddliv.
Hun fortalte allerede ved dette farste besgg at hun aldrig kom i faderens
grisestald:

Spm:  Kommer du satit ud i stalden?

Marie: Neegj (...) jeg kommer der aldrig.

Spm:  Hvordan kan det vaare — hva, kan du ikke lide grise.

Marie: Det ved jeg ikke, jeg kan ikke li’ lugten af dem sa g&r jeg
altid og spytter heletiden (...) mor og far siger ogsatil ale at
man ikke skulle tro jeg kom fra landet.

Senere forklarer hun os at det "sikkert er noget med naesen”. Hun forstar
iIkke at faderens nasse kan klare lugten. Det kan hendes naese ikke, det er
derfor hun spytter n&r hun kommer i nearheden af stalden. Men det stér fast
at hunikkevil ind i stalden:

Marie:  Jo nu har jeg ogsa godt nok tit vaaret derude dengang jeg var
baby (...) fordi der havde jeg ikke lige nogle valg.
Spm:  Jamen nu nar du selv kan vadge sa.
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Marie:  Jeg gar ikkefrivilligt derud.
Moderen bekradter at meget af Maries liv foregar pa hendes vagel se:

Moderen: Marie det er da netop meget med legekammerater. Piger,
kun piger leger hun med og det er det eneste hun nogen sinde
har gidet faktisk: at sidde pa vaarelset og fnise — Spicegirls
0g danse.

Maries Spice Girls og hendes evrige medieforbrug indgar atsai et sterre
menster. Lad mig give nogle brudstykker til en analyse — som det er tanken
senere at uddybe:

Der er en modscetning by-land. Selv om Marie pa mange mader godt
kan lide livet pa landet, orienterer hun sig i en symbolsk form ogsa mod
noget andet. Spice Girls pa vagygen, samvaaet med veninden om Spice
Girls danse og sange kan ses som en reprassentation af dette andet: en
international  berne/pigekultur der pa den ene side indeholder
piget/kvindelig kropslighed (seksualisering) og pa den anden side
girlpower. Man kan samtidig se den som en afgramsning mod det naae
landliv og som en dbnen op mod det moderne og det internationale som
samtidig ogsa er hendes lokale rum/vaael se.

Modsadning mand-kvinde, dreng-pige. For Marie er der et Klart
menster hvor hun afgraanser sig ikke bare fra faderens grise, men ogsa fra
sine to sma bredre der pA mange mader er hendes modsagning: de elsker at
kere rundt pa gardens graessla-traktor, de elsker udenderslivet og kan lide
aktiviteter som Marie opfatter som barske. Sdledes fortadler Marie os pa et
tidspunkt med afsky om hvordan smabradrene "hiver smagrise op ved
agrerne’.

Modsagning barn-voksen:. a vaae Spice Girl fan er samtidig en
markering af at vaare barn — Spice Girl er en adgang til at blive en del af et
barnefad|esskab, eller rettere sagt: et pigefadlesskab, for i 8 ars alderen er
disse fadlesskaber ofte kensopdelte.

Man kan ogsa konstatere at de trak som kendetegner denne
fritidskultur sa at sige markerer en modsagning til det der normalt opfattes
som "god latin” i skolen. Skolen — savel som pa store dele af
arbejdsmarkedet — bygger nemlig pa det man kan kalde "moderne
kansroller”, dvs. at kennene varetager de samme typer af funktioner.

Man kan anskue det som en slags dikotomi der er kendetegnende for
vores kultur i gvrigt. En dikotomi mellem fritid og skole(arbeddliv).
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Det kan yderligere bemagkes at selv om foraddrene er noget
forbeholdne over for Spice Girls kulturen sa stetter de deres datter — for at
glaede hende og fordi de kan lide at se hende have det godt. Saledes fortalte
faderen — som Marie havde et fint forhold til nar han ikke var i stalden — at
de mange gange havde vaget pa Internettet og de havde "fundet alt om
Spice Girls’, og moderen fortate at hun lige havde kebt den sidste CD
med Spice Girls,

Men selve budskabet i Spice Girls kan foraddrene ikke lide. De synes
ikke det er de normer (bl.a. den vovede paklasdning) deres datter skal
vokse op med. Men som de fleste andre foraddre i vores undersggelse
ender de med at give efter for det "uundgaelige” og i evrigt hdbe at " det
gar over”.

Det kan tilfgjes at da vi sidste gang besggte Marie (som 11 arig) var
det gaet over med Spice Girls. Men det var ikke gaet over med grisene. De
lugtede lige slemt, og Marie var begyndt at orientere sig mod tgjstil — og
var begyndt at |aagge malrettede planer for hvordan hun skulle fa anskaffet
den mobiltelefon som hun endnu ikke havde faet fat i, men som hun
anskede sig sa voldsomt.

Jeg vil med dette forlade Marie.

Situerede i forskellige kulturelle kontekster

| deres skabelse af deres "egen lokale kultur” trakker bern og unge pa
elementer fra den mediebarne barne-/ungdomskultur. Elementerne bliver
imidlertid blandet med — og omdannet af — lokale forhold og lokale
narrativer, ofte i et fadlesskab blandt jeevnaldrende. Et afgerende
kendetegn i dannelse af denne bgrne-/ungdomskultur er at den som
hovedprincip bliver konstrueret som modaktiviteter eller modkultur til
aktiviteter der reprassenteres af de "naae voksne” og af institutioner i det
lokale omrade. Med de naare voksne taankes i denne sammenhang farst og
fremmest pa foraddre og |aarere/pasdagoger.

Dette udger sdedes en af flere differentieringer af berns relation til
det man kan kalde voksenverdenen, at man kan skelne mellem de "naae
voksne’ og de andre. For i denne skabelse af en ”egen kultur” i relation til
de "naare voksne” henter barn og unge elementer fra— kunne man sige—de
rigtig " store voksne”’, nemlig producenterne af medier og andre produkter
som bgarn og unge gar brug af i deres skabelse af en egen kultur.
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Men som et ekstra raffinement sa har disse neae voksne imidlertid
iIkke blot funktion som repraesentanter for en modkultur, men de fungerer
ofte samtidig — pa tvetydige mader — som aktive stetter for bgrnene i
skabelsen af deres”egen kultur”.

Som vi har set, er denne aktive stette imidlertid mere end blot et
raffinement, men udger et grundvilkar i skabelsen af ”egen-kulturen” og
dermed i barnets "bliven en del af”-kulturen. Denne dynamik viser sig i
casen bl.a. ved at Marie faktisk stettes af sine foraddre.

Med inspiration fra Bruner og kulturpsykologien kan man fastholde at
laaring og erfaringsdannel se altid er kulturelt situeret (Bruner 1998). Det er
imidlertid vigtigt a have for gje at denne kulturelle situerethed konkret
bestdr i at bern og unge pa en gang er situeret i forskellige kulturelle
kontekster med hver deres indhold og konstitueringsogik. Disse
forskellige logikker kan bl.a. identificeres gennem de fadles narrativer,
klassikere og ritualer der kendetegner de enkelte kulturelle kontekster.
Sdledes var Spice Girls-fasnomenet — med dens musik, danse, narrativer og
artefakter — central i konstitueringen af en medieunderstettet barne-
/pigekultur i 1998-99. Pa det tidspunkt var det nagppe muligt at veare en
pige pa 8-9 ar i Danmark uden at have hart om Spice Girls — og uden at
have en holdning til dem.

Elementer hentet fra de forskellige kulturer udger den mosaik der
indgdr i barnets egen "bliven til” som del af kulturen. Set fra denne
individsynsvinkel indgar elementer herfrai barnets indre forhandling i dets
skabelse af en identitet. En vigtig — og sandsynligvis vigtigere og vigtigere
— kulturel kontekst i denne proces er den mediebarne begrne- og
ungdomskultur.

Man ma have en forstaelse for de mekanismer der er pafaadei denne
tilblivelse for a kunne foretage en kvalificeret stillingtagen til det
pasdagogi ske omrade.
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