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Och sa har vi DAMPEN i kallarn

En presentation av projektet Min skola

Margareta Bergstrom & Inger Holm

Inledning

”"— QOch sa har vi DAMPEN i kéllarn” — jasa avslutar en av de vuxna pa en
skola vi besoker, da vi ber honom beskriva hur arbetet pa skolan &r
organiserat. Samtalet ingar i en forstudie till projektet Min skola, som avser
att skapa forstael se for svensk grundskolas mojligheter och hinder att bli en
skola dar alabarn och ungdomar &r delaktiga.

Det empiriska materiaet till denna artikel kommer fran den forstudie
som bestar av bland annat en gruppintervju med fyra ungdomar pa en
hogstadieskola, en kompletterande individuell intervju med en av dem
samt deltagande observation pa tva hogstadieskolor. Forstudierna syftade
till att ge kunskap om ungdomars séit att uttrycka sig om delaktighet och i
vilka sammanhang de kénner sig delaktiga i skolan samt att ge en aktuell
bild av ungdomars vardag i skolan.

Projektet, som finansieras av skolverket, leds av professor Elisabet
Néasman vid ITUF, Institutionen for tematisk utbildning och forskning vid
Link6pings universitet, som ar en tvarvetenskaplig miljo for forskning. Pa
ITUF finns bland annat barn- och ungdomspedagogisk uthildning med
grundutbildningar till forskollarare, fritidspedagog och larare. Vi arbetar
som l&rare och vart intresseomrade & barn och ungdomar i behov av stod.
Vart ansvarsomrade & i forsta hand att erbjuda studenterna mojlighet att
upptéacka, se och lyssna till barn och ungdomar i behov av stod, for att de
ocksa ska ges goda villkor for 1arande och gemenskap i skolan.
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Visionen en skola for alla

En skoladar allabarn far den undervisning och det stod de behéver utan att
nagon blir stigmatiserad och utestdngd kréver goda pedagogiska och
socidla kunskaper hos all personal. Franke (1999) framhdller att
demokratifragor i ett historiskt, ideologiskt och moralfilosofiskt perspektiv
behover komma i centrum for blivande larare. Lararutbildningskommitten
(SOU 1999:63) fastdar att en viktig grundprincip i fordaget till ny
lararutbildning &r att alla larare i framtiden skall utbildas till att méta alla
barn och ungdomar. Lérare behdver en utvidgad grundkompetens for att
kunna méta den naturliga variationen av elevers olikheter och okad
kunskap om den sociala gemenskapens betydelse for individen samt hur
man kan arbeta med grupper for att stimulera allas larande och utveckling i
gemenskap med andra. Haug (1998) havdar att kunskap saknas om olika
professioners mojlighet/beredskap att méta de barn som rapporteras vara i
behov av stdd. Enligt skolverkets attitydundersokning anser 1/3 av lararna
att de saknar kunskaper for att upptacka och tahénsyn till elever i behov av
sarskilt stod i grundskolan. En gedigen forstaelse for vilka konsekvenser
denna verklighet far for barn och ungdomar i behov av sérskilt stod blir
viktig att soka. Utifran den gruppintervju vi gjorde under hosten har vi
forstatt att det finns grupper av ungdomar inom skolan som gléms bort av
"de vanliga” eleverna och som de inte réknar med. Dessa grupper & barn
och ungdomar som segregerats bort, ofta av vuxna, och som inte deltar i
den ordinarie undervisningen. Pa var direkta fraga vilka de inte réknar med
och sdllan tréffar kunde ungdomarna erinra sig att ocksa dessa grupper
fanns. Tva magisteruppsatser kompletterar var storre studie. | en av dem
beréttar ungdomar vid en gymnasieskola med individuellt program att de
gloms bort i flera sammanhang till exempel elevkarsarbete.

Delaktighet

Tidigt i vart arbete blev ordet delaktighet av stor betydelse och ocksa
tankar om demokrati. Har har vi en ambition att utifrAn ungdomars
specifika vardagserfarenheter av demokrati lyfta fram mgjligheten att bli
delaktiga inte bara utifran elevdemokrati i géngse betydelse. Vart
perspektiv star i motsats till den traditionella betydelsen som innehdller
tanken att ungdomar skall ges en upplevelse av demokrati som
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forberedelse for vuxenlivet och inte som ett varde i sig har och nu. Om
man ser skolan som en socia institution dér det socialalivet & grunden for
larandet stéller detta krav pa hur skolan organiseras, nar det galler barns
och ungdomars mgjlighet till delaktighet. Att vara delaktig i skolans
gemenskap kan ses som en forutséttning for barns och ungdomars
socialisering in i demokrati som livsform. Samtidigt kan sadana krav pa
delaktighet komma i konflikt med vetenskapligt grundad kunskap om hur
andra kunskapsma kan uppnas. Vid en av hogstadieskolorna blev denna
konflikt uppenbar. Den nya laroplanen & tydlig i sina uppndendemal.
Olika kriterier ger olika betyg. Dessa tydliggjordes pa skolan inom varje
amne och arbetsomrade och blev pa sa sétt styrande for ungdomarnas
delaktighet. Den foreskrivande tydligheten gav dem storre kontroll over
arbetet och fler valmojligheter, bade val av betyg, frihet att véja amne att
arbeta med en viss tidpunkt, ibland frihet att valja arbetsplats. Denna 6kade
individuella delaktighet skedde samtidigt pa bekostnad av de gemensamma
erfarenheterna, dar ungdomar tillsammans far 6va sig i samarbete och
inlevel seformaga samt vérdera det som hander genom att kollektivt ta del
av varandras erfarenheter och tankar. Den Okade valfriheten 6kade inte
inflytandet Over arbetets innehdl, vilket Hart menar & nodvandigt for att
kunnatala om delaktighet ” Children need to be involved in some degree in
the entire process’ (Hart 1997).

Demokrati

Demokratiutredningen (SOU 2000:1) anvander begreppet det dynamiska
medborgarskapet. For att en dynamik skall uppsta maste ala behandlas
som jamlikar, uppleva att deltagandet & meningsfullt och erbjudas
Oppenhet och insyn. Full delaktighet gar € att nA om vissa personer €ller
grupper har ett storre inflytande an andra. Positiva erfarenheter av
delaktighet leder till att den demokratiska processen betraktas som legitim
vilket i sin tur leder till att viljan att delta forstérks. Den dynamiska
processen skapar vilja att ta ansvar for sig gav och andra, storre tolerans,
okad tillit och ger 6vning i att samarbeta. "Om bade méjligheterna till
deltagande och inflytande & goda, kan de enskilda medborgarna forvantas
uppleva delaktighet” (SOU 2000:1 s. 37).

Demokratins manniskosyn vilar pa en oavvidig tilltro till varje
medborgares kapacitet att |éra av sina erfarenheter, inhamta kunskap och
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bilda sig en egen uppfattning. Demokrati & en individuell viljeakt. Den
humani stiska manniskosynen grundar sig pa att manniskan har ett varde i
sig. Véardet & inte forhandlingsbart eller delbart och inte knutet till vad
méanniskan kan eller gor. Vardet & oberoende av vilka egenskaper eller
funktioner méanniskan har. Det géller bade fortjanster och begransningar.
Ett politiskt beslut kan ge eftertryck & inslag av moralisk innebord, t.ex
hdvda manniskovardet nar det & hotat. Andra beslut kan offra
manniskovardet till forman for andra vérden. Alla beslut fattade i
demokratisk ordning &r inte alltid moraliskt legitima. Hur man definierar
demokrati & h& av betydelse. Om man prioriterar effektivitet kan
manniskors lika véarde fa mindre vikt. Grunewad & Leczinsky (1994)
framhdller att normaliseringsprincipen missbrukas i vart samhélle t.ex nér
det havdas att "alla medborgare maste dela bordorna vid en forsamrad
samhéllsekonomi”. Det innebar att en del individer far sdmre situation an
andra eftersom forutséttningarna & olika Dilemmat blir da att
problematiken maste ses utifran den mangkulturella demokratins
grundprincip, att man maste ta hansyn till och lagstifta for enskilda,
avskilda grupper. Denna princip aterfinns i de olika skolformerna for
grundskolan exempelvis sameskolan och sérskolan. Att sérskilja for att
kunna stodja star har i konflikt med rétten att vara olik i ett samhéalle for
dla Bygger séar-behandlingen pa att en sarart ifrégasitts? Gar
sarbehandlingen ut pa att ge demokratiska réttigheter eller pa att forandra
de sardrag som |ag till grund for sérbehandlingen? Hur kan det senare i sa
fal ses i forhdlande till demokratins principer? Utpekande av vissa
grupper av barn med atfoljande sarbehandling och sarskiljande i syfte att
ge sarskilt stod till dem kan ses som stridande mot rétten till deltagande
och rétten till att vara olik samtidigt som detta stdéd kan vara en
forutsdttning for att fa lika mojligheter i andra avseenden. Det & detta
spanningsfalt var studie avser att belysa.

Hur ser det ut idag?

Vi har utgatt fran Skolverkets (1998) undersokningar om att segregerande
atgarder inom skolan okar, vilket stér i stark kontrast till de intentioner som
finns | Ldroplan for den obligatoriska grundskolan 1994 (Lpo 94).
Skolverket varnar for en forskjutning av normalitetsbegreppet, som bade
en Okning av antalet elever | behov av sarskilt stdd och sarskiljande
insatser kan vara ett uttryck for. | flera rapporter havdas att antalet elever |
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behov av sarskilt stéd Okar framforallt elever med 18- och
skrivsvarigheter, koncentrationssvarigheter och utagerande elever. Till
detta kan |&ggas att antalet barn som skrevsin i grundsérskolan tkade med
1/5 under perioden 1992/93-1996/97 (Skolverket 1998). Trots att antalet
elever i behov av sarskilt stdd anses ha Okat har antalet 1&rarveckotimmar
inom speciaundervisningen minskat med mer an 20 % mellan l&saren
91/92 och 96/97 (SOU 1999:63). Skolverket granskade under 1998
skolornas verksamhet for elever i behov av sarskilt stod. Stodet gavs
framforallt till enskilda elever eler till sma grupper, dar den enskilde eller
den lilla gruppen saknade mogjligheter till inflytande och ansvar Gver
arbetssituationen. Ett fatal skolor hade en bra larandemiljo for alla elever.
Dessa skolor hade en tydlig ledning for det pedagogiska arbetet och ett
fungerande lararsamarbete. En Oppen amosfar av trygghet och
omténksamhet mellan vuxna och mellan vuxna och elever var utmérkande
drag hos de skolor som beddmdes ha en god milj6 for ala elever.
Demokrati och vérdegrundsfrédgor hélls levande i ala sammanhang.
Miljoer som innehdller segregering & inte bra larandemiljoer. Detta kan
tolkas utifran demokrati som vardegrund.

Ratten att vara olik och delaktig

Sarbehandling och fragor om att i utskiljande, avskiljande och
stigmatiserande begrepp tala om och diskutera fenomen och grupper, har
for oss blivit en stor och viktig fraga. Hur ska vi handskas med detta nér
malet & att soka kvalitéer i mangfalden for att skapa en helhet. | en skola
for ala har ala barn lika vérde, oavsett forutséitningar, erfarenheter och
intresse och far utbyte av det skolan erbjuder genom deltagande. Ett
demokratiskt deltagarperspektiv i skolan innebér enligt Haug (1998) en
inkluderande integrering som betyder att specialundervisning ska ske inom
ramen for den grupp barnet & inskrivet i. Detta & en grundforutsdttning
for att barnet skall bli delaktigt i den sociala gemenskapen och i skolans
arbetsgemenskap. Emanuelsson (1996) papekar att integrering som enbart
innebédr en fysisk placering inte &r tillrackligt for att uppna delaktighet. Han
menar att integrering definierat som fysisk placering i grupp, kan drivas for
langt och bidrar datill problem. For att uppna delaktighet har barnet rétt att
fainflytande och utéva ansvar.
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Spanningen mellan rétten att vara delaktig pa lika villkor och rétten att
fa stod genom olika sarskiljande atgérder och rumsliga atskillnader ar idag
uppenbar. Soder (1991) menar att dubbelheten ligger i att vilja vara lik —
likaalaandrai sin egen alder och samtidigt definieras och sérskiljas for att
f& nodvandiga insatser. | de sérskiljande processerna ligger inbaddat en
vardering av vad som & onskvérda egenskaper inom ett samhélle och en
kultur. Ungdomar som avviker kan dela dessa vérderingar. Det finns inget
salvklart varde i att kompensera sa att alla upptréader normalt. Att
kompensera & det vanliga uttrycket i specialpedagogiska sammanhang.
Maet kunde istédllet vara att bemastra heterogenitet och pluralism for att
Oka delaktigheten. lIdag tas en mangd teknologier till hjdlp for att
identifiera individer och sedan sarskilja dem. Emanuelsson (2000)
framhdller att den samlade kunskap om forutséttningar, som diagnoser kan
ge, & vardefull men att diagnoser idag anvénds for att legitimera
sarskiljande behandling och speciadpedagogiska insatser. Det & en
pedagogisk uppgift att omvandla denna kunskap till verkningsfulla
pedagogiska strategier for att bidratill ett optimalt deltagande och |arande
for alla. Persson (2000) tolkar Foucault i detta sasmmanhang, som att vi
hittar precis de avvikelser vi vill och hur manga vi vill. Granserna mellan
avvikelserna & i hogsta grad en social konstruktion. Specialpedagogik har
en normativ och politisk funktion eftersom den ger uttryck for samhdllets
varderingar om hur méanniskor med avvikelser skall ha det nu och i
framtiden. De utbildningspolitiska och ideologiska intentioner som finns
uttalade i offentliga styrdokument for skola och forskola Gverensstammer
sdlan med de traditioner och forestdliningar om specialpedagogiska
insatser som tycks vara djupt forankrade i synsétt och varderingar i skolan
(SOU 1999:63). Helldin (1997) menar att specialpedagogik kan tillfora den
obligatoriska uthildningen en emancipatorisk analytisk bas. For att detta
skall vara mojligt kravs att specialpedagoger fungerar som moraliska
véackarklockor da individer och grupper & pa vag att stétas ut ur sina
sammanhang i skolan. Studier i USA visar att det finns tre mycket viktiga
komponenter for att delaktighet ska kommatill stand. Det & den ansvariga
pedagogens attityder, det & kunskap och det & ekonomiska resurser i just
denna ordning (Guralnick 1987).
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Professionalisering i skolan

Den professionelle aktoren har strategier for att bevaka sina intressen av
makt, status och tolkningsforetrade. Olika professioner soker stod hos
sociadla och politiska grupper for den egna professionens tolkning av
verkligheten, vilket vi ser idag nér det géller att diagnosticera barn i behov
av stod. Beckman (1989) pdpekar att professionaliseringsidén om social
stangning, som inneburit att sitta upp staket kring ndgot ”social closure”,
& av stor betydelse pa den moderna arbetsmarknaden. | Sverige pagar for
narvarande, i takt med "forvetenskapliganden” av yrken, ocksa pro-
fessionaliseringsstrévanden for att monopolisera kunskap och féardigheter.
Om detta mojliggors far gruppen ett exklusivt inflytande dver sitt
verksamhetsomrade. Detta inflytande paverkar inte bara det faktiska
yrkeskunnandet utan har ocksa ett symboliskt varde i form av social status.
Beckman (1989) pekar pa professionerna och kampen om auktoritet.
Kampen utmérks av ansprak pa ledarskap autonomi och status —
sanktionerad expertis. Professionella hamnar i strid med klienter och
underordnade. Professionerna havdar alltid den sanktionerade expertisen
mot socialt ledarskap, legala &ambetsmén, familjdr status mm.
Professionella utdvar ocksa en strid mot andra professionellainom ” samma
beddmnings-revir’. Inom skolan kampar flera olika kompetenser, med
olika bevekel segrunder for pedagogiskt arbete om utrymme. Arenan & den
samma, reviret bland annat att stédja barn och ungdomar i behov av stéd.

"Vardagsdemokrati”

En demokratisk halning i skolan kan inte enbart férsvaras teoretiskt utan
maste tillampas i samtal och handlingar. Demokratiutredningen (SOU
2000:1) foresprékar den deliberativa demokratin som  teoretisk
utgangspunkt. Kannetecknande for denna & att samtalet mellan fria och
jamstéllda medborgare ses som demokratins viktigaste komponent.
Offentliga arenor maste skapas. Hér & skolan en arena av stor betydelse,
dér olika grupper forhandlar om vilka behov, intressen och dmnen som &
av varde. Maktutredningen (SOU 1990:44) framhdller att det & pa lokaa
samtalsarenor som beslutens villkor bestéms och som styrkeférhallanden
provas. Det finns altid en risk att enskilda eller gruppers egna intressen
utnyttjas i samtalet till att beskriva problembilder eller aktivt paverka
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forestdllningar sa att de passar de egna intressena eler den egna
yrkessituationen béttre. Maktrelationer kan permanentas eller upprétthallas
bade genom att den som tar sig makt utnyttjar situationen men ocksa
genom att den maktlose sianker sin anspraksniva och anpassar sig till
situationen. Passivitet forstarker kénslan av maktléshet. Mer eler mindre
dolda maktstrukturer kan permanenta rédande traditioner och forhindra att
nodvandiga forandringar inom t.ex skolan initieras (Englund 1993).
Hultqvist (1990) menar att dagens sofistikerade maktutovning ledsagas av
socialvetenskaplig teoribildning och bidrar till att dolja den verkliga
makten. Makten & narvarande i olika ingtitutionella sammanhang och
doljer enligt Hultqvist (1990: 280): "... mgjligheten att det bakom den
demokratiska principen Omnium et singulorum — en for alla alla for en —
eventuellt géller andra lagar”. Skolan & en arena med tydlig maktskillnad
mellan vuxna och barn. For var del & ocksa maktskillnader mellan barn av
intresse. En demokratisk dialog bygger pa antagandet att allas kunskaper,
erfarenheter och asikter behovs for att besluten skall bli bra. Ett aktivt
stallningstagande och medvetet handlande, som & malet for demokratisk
fostran, begransas av de maktférhdlanden mellan barn och vuxna som
rader i skolan. Att se barns och ungdomars villkor i ett livsloppsperspektiv
eller generationsperpektiv skulle kunna innebéra att vérdera ungdomars
skolarbete som likvardigt med vuxnas |0nearbete (Nasman 1996). Med
detta perspektiv blir det ointressant att leda och kontrollera barn och
ungdomar. | stallet fokuseras intresset pa att minska maktskillnader och
ojamlikhet i resurser. Att som barn vara delaktig i skolans véarld kan ségas
vara att finnas med pa lika villkor i barnkollektivets gemenskap med rétt
till inflytande och medansvar. Vid beslut, beroende av maktstrukturer, har
barn rétt till information, att fa séga sin mening och bli respekterade for
sina asikter. Full delaktighet & enligt definitionen av den dynamiska
processen g madjligt att uppna fér barn och ungdomar i skolan eftersom de
vuxna har storre makt an barnen och ungdomarna. Maktforhalanden &r
dock férhandlingsbara och beroende av det handlingsutrymme skolan &
villig att ge barn och ungdomar. Hur kan dessa mer eller mindre uppenbara
maktforhdlanden hanteras och forenas med det demokratiska kravet
delaktighet for ala? | var forstudie dér ett av syftena var att fa kunskap om
vilka ord ungdomar anvander da de talar om delaktighet, fick vi forutom
att vi forstod att ungdomarna anvander vardagliga begrepp som att fa vara
med, att hjdpatill, att haroligt tillsammans osv ocksa tankar kring skolan
som maktarena. | gruppintervjun med &atfoljande enskild fordjupnings-
intervju tydliggjordes ungdomarnas ambition att svara som man tror att
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skolan och de vuxna onskar. Ungdomarna i detta samtal visste va vad
skolan och vuxnai skolan kréver av dem. | den atféljande intervjun visar
flickan fran ar 8 att hon forstod att vuxna i skolan har mycket homogena
tankar om hur man ska vara, séga och handla. | intervjun pekar hon pa att
hennes fordldrar, aminstone hennes pappa, tanker annorlunda. Han ger
henne ett handlingsalternativ i en situation, dar inget forhandlingsutrymme
finns enligt flickans upplevelse. Samtalet handlar om deltagande i en
idrottsdag med orientering da det regnade ute.

Pappa forstod att jag inte hade ndgon lust att ga da da nar det
regna och sa— han satyp att skolan kan inte ta hansyn till att man
inte vill da och d3, man har storre frihet som vuxen, sag att du &r
sjuk och vahemma— sa gjorde jag ibland nér jag gick i skolan ...

Metod

For att fa svar pavarafragor har vi valt att arbeta med life-history-samtal i
tematisk form. Life-history-ansatsen ger mojlighet till ett helhetsperspektiv
paindividen i forhallande till de olika kontexter hon vistasi. Ett perspektiv
pa kunskap handlar om att kunskap produceras inom ramen for sociala
interaktionsprocesser. Historiska och sociala kontexter préaglar vart
vetande, vara uppfattningar och bedémningar av den verklighet vi upplever
(Borjesson 1997). Méanniskan & mamedveten och aktiv i sitt handlande.
Det finns aen hos barn en medvetenhet, en intention bakom varje
handling. Genom ett aktivt handlande i samspel med sin omgivning bygger
manniskan sin kompetens, dvs sin formaga att handla adekvat i en given
situation. Kompetens fornyas genom nytt handlande och nya erfarenheter.
Larandet blir med ett konstruktivistiskt synsdtt en social process. Barns
kunskap och kompetens byggs av de byggbitar de hittar i sin omgivning
och byggandet sker i samspel med andra barn och vuxna. Avgodrande for
|arandet blir med detta synsétt barnets mojlighet till handling. Att utga fran
en barnstandpunkt, som & var avsikt, kan innebéra att utforska, analysera
och forklara barns vardagsliv utifran de specifika erfarenheter barn har och
lanka dessa till de processer som bidrar till att skapa de vardagliga
villkoren for ungdomar i till exempel skolan (Nasman 1996).
Torstensson-Ed (1997) beskriver syftet med life-history, som att
tydliggora sambanden mellan individ, kollektiv praxis och foréndring 6ver
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tid, genom att 13ta manniskor berétta om sina liv. Ansatsen ger mojlighet
till ett helhetsperspektiv och att fanga det genuint unika hos varje individ
for att pa sa sitt peka pa individens betydelse for helheten. Metoden
beskrivs av Bron-Wojciechowska (1992) som en samhéallsvetenskaplig och
humanistisk ansats praglad av helhet och forstaelse. Detta vilar pa
filosofisk hermeneutisk grund. Att utgd fran den enskilda méanniskans
livshistoria och darigenom finna strukturer i hennes sociala omgivning
saval som hennes individuella sétt att anpassa sig i sin omgivning passar
vara syften att |&a barnen/ungdomarna séva ge sitt perspektiv pa
delaktighet i forskola och skola. Enligt Bertaux (1981) och Salminen-
Karlsson (1994) behdver inte life-history alltid vara en beréttelse om hela
livet utan det kan omfatta segment eller teman i livet. Vi fokuserar
individens upplevelser och erfarenheter av delaktighet i skola och
barnomsorg. Den tematiska formen lamnar frihet & ungdomarna att
utveckla sina egna tankar samtidigt som en viss struktur okar mojligheten
att berdra de omraden som & mest intressanta. Ungdomarna och de vuxna
ska beredas mgjlighet att gadlva véjavad och hur mycket de vill berédtta om
sin verklighet i skolan. Ungdomar konstruerar sin tillvaro i sociala moten
med vuxna och andra ungdomar. Roller och maktforhdlanden &r
forutséttningar for dessa méten. De vuxna som har betydelse i denna
process i skolan & klassforestandare och foradrar, som darfor ocksa
kommer att intervjuas. Darutbver kan det finnas andra vuxna som av
ungdomarna uppfattas som sarskilt betydelsefulla men som i nuldget inte
kan identifieras. Kamraters inflytande & troligen av betydelse men
intervjuer med dessa har énda valts bort for att studien inte skall bli for
omfattande.

Ytterligare motiv att vi vat life-history som metod finns i
Chicagoskolans ansats att komma & samhélleliga strukturer via metoder
som samlar kunskap om personers liv, bade egna beréttelser och andras
men ocksa via, till exempel observationer och dokument. D& ger
kunskapen om livshistorien en kontext och blir underlag for tolkning
skriver Salminen-Karlsson (1994). Trondman (1999) papekar att den som
forskar om barn och unga alltid maste ta hansyn till sociala strukturer och
samhdllsperspektiv. Genom att vélja”hela miljon”, samtliga ungdomar, de
vuxna och deras séit att arbeta tillsammans i skolmiljon och i det
omgivande samhallet, vill vi forsoka forsta vilka mojligheter och hinder
som finns for delaktighet i en skolafor alla.

60



"— Och sa har vi DAMPEN i kdlllarn”. En presentation av projektet Min skola
Margareta Bergstrom & Inger Holm

Teoretiska utgangspunkter

Att arbeta utifran ett sociakonstruktivistiskt perspektiv kan ge mojlighet
ait belysa problematiken. Ungdomars och vuxnas egna upplevelser,
tolkningar och konstruktioner av verkligheten ger forstaglse ur ett
"inifranperspektiv”. | Storbritannien finns studier som visar att barns egna
uppfattningar om att fara illa inte Gverensstdmmer med experternas
definitioner. Myndigheters, professionellas och forskares perspektiv kan
darfor behtva kompletteras med ett upplevelseperspektiv fran barnen
(Lagerberg 1997).

Socia konstruktivism som perspektiv har sinarotter i tre riktningar. Ett
av dem &r stamplingsperspektivet som ser sociala avvikelser som resultat
av interaktions- och definitionsprocesser. Avvikelser &r inte en egenskap
hos individen utan finns i relationen mellan den som tillskrivs en egenskap
och de som reagerar pa den. Stampling accentueras i vissa miljoer och kan
upptrada da en individ 6verskrider det "normala’. For att kunna forsta
varfor en etikett som ”i psykosocida svarigheter” tilldelats en ungdom
maste man stka stamplingskalorna. Vem/vilka har makten att bestdmma
vad som & ett godtagbart och onskvért liv och beteende och vad som inte
a det? Stampling sker utifran de definitioner av normalt-avvikande
beteende som finns i den kontext ungdomen agerar i. Skolan som
myndighet och betydelsefulla andra t.ex. personal i skolan, kamrater,
forddrar kan ténkas deltaga i stdmplingsprocessen i denna miljo.
Maktforhdlanden liksom ader, kon och klass har betydelse i séva
processen. Stampling kan leda till en inskrankning av elevens legitima
mojligheter. Den kan ocksa begrénsa elevens mojligheter att interagera
med betydelsefulla andra som kan ge en postiv gévbild.
Stamplingsteorins grundtanke & att en tillskriven identitet kommer att
resulterai ett beteendei linje med dennaidentitet. Manga faktorer paverkar
dock stamplingsprocessen. En & modjligheten att behdla tidigare positiv
interaktion med betydelsefulla personer och en annan & graden av
frivillighet (Boglind m.fl. 1972). En kritik mot teorin & bl a att den
forsummat det skeende som leder till att vissa handlingar blir stémplade
som avvikande. Ungdomar kommer fran olika miljéer och sammanhang,
har olika attityder och mojligheter som paverkar om han/hon engagerar sig
| ett beteende som riskerar att hos andra vécka reaktioner, som klassar
beteendet som avvikande (Angeléw & Jonsson 1990). Trondman (1999)
véjer att tala om tva skilda kanslostrukturer med pétagliga konsekvenser
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for val av kommunikationsstrategier. Detta handlar i stort om att inte forsta
eller att inte bli forstadd eller att forsta och att bli forstadd. | skolan dér
dessa kanglostrukturer och kommunikationsstrukturer méts bildas platser
for levande forhandling och konflikter — sma eller stora. Det finns elever
som pa det kdndoméassiga planet kénner sig hemma i skolan, &
skolmotiverade och vill l&ra pa skolans vis — de forstadda. Den motsatta
kand ostrukturen, bendmner Trondman som att inte vara forstadd. Den
avser elever med grundldggande erfarenheter av att inte héra hemma i
skolans vardagskultur. Dessa elever vet om sitt utanforskap utan att ha ord
for denna kéanda. Man kanner sig forframligad men saknar sprak att
uttrycka framlingskapet skriver Trondman. De vuxna i skolan talar om
situationen som "han eller hon saknar den rétta skolmotivationen”, eler
"ibland undrar man varfor de egentligen & har”. Ungdomar som bér pa
kéndan att inte vara forstadda mobiliserar inte den av skolan forvantade
viljan och disciplinen att |&ra pa skolans vis. Att inte vara forstadd, menar
Trondman innebér en grundléggande kandla att man inte upplever sig som
en for givet tagen del av skoltillvaron. Ungdomar i skolan védjer strategier
for att handskas med sitt utanférskap. Trondman bendmner dessa som olika
former av motkulturer, den avstandstagande motkulturella strategin: killar
som hérskar 6ver kaos och ordning och flickor som vdjer nedtonade
strategier for att hantera sitt framlingsskap. Killarna blir i skolans 6gon
" storningsmoment” som slukar atgarder. Detta beskriver ungdomarnai var
forstudie med fojlande uttryck "vissa som inte bryr sig”, "borta fran
lektioner”, " sana som & brakigatyp”, "ja som inte kan koncentrera sig och
sant”. Flickorna definieras som skoltrétta och som en rektor i Trondmans
undersokning uttrycker det, "svara att gora nanting at, eftersom de inte ar
mottagliga’ (s. 366). Trondman skriver: "Utan att jag djupare studerade
detta fick jag en kdnda av att det var flickor utan nagot medlemskap i
nétverk som fran en avskarmad position i klassen 'bara forsvann till en
fullsténdigt osynlig och okontrollerbar destination bortom skolan men
ocksa bortom de egna méjligheterna’ (s. 373). En av flickornai var studie
beskriver hur en flicka i hennes klass glider bort och tillats forsvinna ur
klassgemenskapen.

U: jo det finns ... det finns en tjgf ... hon var inte sa dar ...
liksom ... man liksom bara hon var inte sa dar ... man orkade
inte — eller hon sdg inte ut att vilja ha nagon kontakt och sa ...
hon bara ... hon liksom gick dér §alv och sdndr man sahg ... da
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sa hon ju hej men inget mer typ sa dar ... liksom det beror ju pa
hur man upptréder sjdlv och sa...

Den andra varianten att inte vara forstadd kallar Trondman det
avstandstagande bohemeriets strategi. Ungdomarna som vdjer denna
strategi vinnlagger sig om att odla en individualitet i identitetsarbetet sa att
den egna tillblivelsen och avvikelsearbetet stélls over skolans radande
forvantningar och beloningssystem for utseende, upptrédande och
prestationsallvar. Ungdomarnas val av strategier for att hantera
stigmatisering syftar till att rédda den egna sélvkanslan och stéarka
gdavfortroendet. Hari menar Bunar (2000) och Trondman (1999) ligger
vuxenvarldens mojligheter att minska och befria ungdomarna fran
stigmatisering. Forfattarna ser skolan som en institution som ger mojlighet
till investering i ett ”kulturellt kapital, som man alltid och i alla situationer
kan hanyttaav” (s. 30). En forutséttning for detta & att relationer med och
bemotande av vuxna upplevs som "véanliga och engagerade” (s. 30). Om sa
& fallet kan ungdomarnas subjektiva salvforstaelse och handlingsformer
utvecklas till positiva framtidsmojligheter. FOr oss blir det betydel sefullt att
forsoka forsta hur forutsdttningar for ett dynamiskt, meningsfullt
deltagande Okar handlingsutrymmet for barn/ungdom att engagera sig i
skeenden som leder till gemenskap och delaktighet.

Intervjuerna

Intervjuer kommer att ske med ungdomar i ddern 13-16 &. Ungdomar i
denna alder & va medvetna om sin eventuella sérart. Redan i 10-arsdldern
blir barn medvetna om sina olikheter (Lagerheim 1993). De har sdedes
erfarenhet av delaktighet eller utanforskap i skolans véarld. For att komma i
kontakt med gruppen ungdomar som vi vill intervjua soker vi upp dem i
deras skolmilj6. De vuxna vi kommer att intervjua & delvis beroende av
ungdomarnas preferenser. Antalet intervjuer har inte ndrmare bestamts
utan véxer fram efter vad de preliminara anayserna ger (Larsson 1993,
Hammerslay & Atkinson 1995). Fran var forstudie med syfte att fa en bild
av skolan som miljé for ungdomar och vuxna drar vi sSlutsatsen ait
ungdomar fran det sista aret i grundskolan kan ha léttast att reflektera Gver
sig sdvaoch sin skoltid. Ungdomarna upplevde att det under det sista aret
| grundskolan blir léttare att handskas med upplevelser som har med skolan
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att gora. Eventuellt finns en risk att inte fa en réttvisande bild av hur det &
att sta”mitt i”. Farid som gar ar 9 séger:

Nu kanns det det ju lite vemodigt d3, fast det varit skit ibland, det
ska bli sként men jag ser mer Oppet pa det som varit. Pa kompisar
och andra.

Motet med informanterna

FOr att motivera ungdomarna att delta och berdtta sin livshistoria ar det
viktigt att vi tydligt pekar pa att vi sokt upp dem darfor att de & barare av
unika upplevelser och erfarenheter som ar av vikt for vuxna som forsoker
skapa demokratiska miljoer for larande och gemenskap. Mgjligheter och
hinder for delaktighet i skolan ska lyfts till diskussion. Det & ocksa viktigt
att vi tydligt ger motiv for att gora en studie som grundar sig pa att
sarskilja och avskilja. Kanske kan vi ocksa enligt Bunar (2000) peka pa
positiva forebilder som vi forstétt har den hér typen av upplevelser och
lyfta dem till nagot positivt bade for ungdomarna sjdva och andra. Vi ska
tréffa ungdomarna vid flera tillfalen. Syftet med detta & att skapa en
omsesidig tillit men ocksa ge tillfale till reflektion mellan métena och att
l&ra ké&nna varandra. Godsoon (1994) menar att livshistorien kan vara
startpunkten for samarbete, borjan pa en process for att fa veta. Godsoon
uttrycker det som utveckling fran beréttel ser till sasmmanhangsgenealogier.
Att borja minnas omradet. Vi har har 1tit oss inspireras av Torstensson-Ed
(1997), som i sin avhandling l& de ungdomar hon hade som informanter
bade skriva sina minnen och gora promenader och besok i sina”barndoms
landskap”, sasom boendemiljoer och forskola. Pa var skola skriver
ungdomarna bade portfolio- och reflektionsbok, vilka vi hoppas att de ger
oss tilldtelse att ta del av. Spraket & ocksa av storsta betydelse, bade som
fortroendeskapande grund i intervjun och da det géler att rapportera och
berétta om resultat. Sarskilt galler detta mallarna for sprak och darmed
forstaelse skriver Saminen-Karlsson (1994). Vi har med vara besok |
ungdomarnas miljoer forsokt arbeta med dessa mallar, men behover
bearbeta detta ytterligare.

Vi utgdr fran det sétt att definiera grupper som anvands i forskola och
skola. Var etiska utgangspunkt & att se till barns olikheter och unika
egenskaper, men ocksa att de varderas lika och att de far ge rost é sina
unika behov. Samtycke till att deltaga fran ungdomarna och de vuxna & en
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forutséttning for studien. Beslut om ait delta & den unga manniskans
beslut, men ocksa vardnadshavarens, eftersom de ungdomar vi avser att
anvanda som informanter inte kommer att vara éver 18 ar. Beslut om icke
deltagande fran nagon av dessa intressenter & suverant. | erbjudandet om
att deltai studien skafrivilligheten klart framga. Antal informanter har inte
narmare bedutats, men kommer att vara tillrackligt stort for att garantera
anonymitet. Intervjuerna kommer att ske pa en for ungdomarna "trygg”
plats.

Att arbeta med resultatet

Att bearbeta och analysera vart material har vi ténkt ska ske i flera steg.
Det finns ett problem i att som vuxen beskriva och tolka en ungdoms
livsherédttelse. Den vuxne maste aktivt minnas sin egen barndom samt
reflektera kring den och kring skillnaden mellan sin egen och ungdomens
perspektiv for att na forstaelse av den unges erfarenheter och upplevelser.
Redan i intervjusituationen sker en anays da informanten och intervjuaren
soker forstaelse for varandras kunskaper, erfarenheter och perspektiv.
Eftersom livshistorierna innehdler ett retrospektivt material, som med
minnets hjalp rekonstrueras, & &ven detta urval och gélva beréttelsens
upplaggning en slags bearbetning och analys. Under sélva intervjun sker
en on-line interpretation som direkt kan bekréftas eller forkastas av den
intervjuade. Slutligen sker en analys av de transkriberade intervjuerna
(Kvale 1997). Intervjuerna kommer att bearbetas och analyseras utifran en
kategorisering av de intervjuade samt begreppen makt, delaktighet och
normalitet. Inom den ramen sker en Oppen kodning och stegvis
kategorisering av svaren utifran en modifierad grounded-theory-ansats. Ett
sista steg blir att utifran de bada delstudierna analysera mojligheter och
hinder for att uppna en skolafor alla. Vi ser storavinster i att varatva, for
att kunna diskutera och ge synpunkter pa varandras arbete i tolkning och
analys. Tva magisteruppsatserna kompletterar var storre studie genom att
belysa dels ett urval ungdomar med en hel klass i & 9 som bas, dels
ungdomar som gar det individuella programmet i gymnasiet och alltsa haft
behov av olika typer av stodinsatser under sin tidigare grundskoletid.
Dessa stodinsatser, som i den man de forekommit, uppenbarligen inte varit
tillrackliga for att ge mojlighet till delaktighet i gymnasieskolans nationella
program.
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Under hosten 2001 planerar vi att genomfoéra life-history-intervjuer
och deltagande observationer pa en skola med ungdomar i aldrarna 13 till
16 & . Vi kommer att folja nagra utvalda klasser, dar samtliga ungdomar
kommer att erbjudas intervju. | fokus for var studie stér doch tva grupper
av ungdomar. En av grupperna har pabdrjat sin skolgang pa samma villkor
som andra barn. De har sedan under sin grundskoletid utpekats som barn i
behov av sarskilt stéd och blivit foremd for specia pedagogiska insatser.
FOr den andra gruppen ungdomar har diskussioner kring lamplig placering
och eventuella atgarder skett redan innan skolstart. Projektets fortsatta
upplaggning &r beroende av dessa intervjuers resultat. Projektet beréknar vi
att slutrapportera under & 2003.
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