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Overgang fra bagrnehave til skole'

— undersggelser og overvejelser

Stig Brostrom

Farste skoledag har til alle tider for ale barn vaget forbundet med en
salig forventning, laangsel, spaanding, glasde og maske ogsa lidt angst. At
begynde i skole (bernehaveklasse) er en kaampe udfordring for
bernehavebarnet. Den internationale forskning om skolestart peger ogsa
P4, at de voldsomme og hurtige forandringer, som foregar pa kort tid, ofte
farer til en usikkerhed, overspaandthed og nervegsitet hos barnene (Margetts
2000). Derfor bestradber foraddre, pasdagoger og bernehaveklasselaxere sig
pa at skabe en overgang for barnet, der farer til, at de faler sig godt zilpas i
barnehaveklassen, hvilket er et succeskriterium for en god overgang.

At bruge vendingen tilpas er mere aktivt end skolestartlitteraturens
begreb tilpasning (adjustment) til skolen. Tilpasningsbegrebets indhold
spaander fra en snaever definition, fx at barnet " opfarer sig pa en made, der
er acceptabel for barnehaveklasselageren” (Renwich 1984) og til, at barnet
finder sig godt til rette og bliver involveret i sit nye miljg (Ladd og Preice
1987), med andre ord faler sig tilpas. Barnet faler sig tilpas |
bernehaveklassen, nar det mestrer de daglige udfordringer, bade livet i
bernegruppen og det mere skolepraggede indhold. Denne falen sig tilpas |
beornehaveklassen er afgerende for dets fortsatte trivsel, laaing og
udvikling. Forskning viser, at de bgrn der har opnaet en tilfredsstillende
indre tilpasning til livet i bernehaveklassen, altsa finder sig tilpas, i hgjere
grad opndr skolemaessig succes sammenlignet med de begrn, der fandt sig
darligt til rettei barnehaveklassen (Thompson 1975, Ladd og Preice 1987).

1| Danmark betyder skolestart for 97 % af de seksirige start i bgrnehaveklassen. Den er
frivillig for foraddrene, men har siden 1975 udgjort en integreret del af skolen.
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Imidlertid har meget af forskningen om skolestarten lidt ensidigt haft fokus
pa laaernes og foraddrenes syn pa, hvad barn skal kunne ved skolestart,
dtsaeninteressei at definere begrebet skoleparathed (fx Davies og North,
1990, Hains m.fl. 1989, Lewit og Baker 1995), ligesom der har vaget
opmagksomhed pa spgrgsmalet om, hvad bern ska lave og lege i
barnehaveklassen (fx Brostrom 1996).

For langt de fleste berns vedkommende e madet med
skolen/bgrnehaveklassen en positiv oplevelse. Her mader barnene
udfordringer, der mobiliserer potentialer, som er medvirkende til, at de
overvinder de sma og store opgaver, som det nye liv byder pA Men for
nogle berns vedkommende belagyges skolestarten med for mange og
forkerte udfordringer, som kan fere til nederlagsf@lelse og manglende
selvwaad. Et udgangspunkt der selvsagt star i vejen for de nye
laaringsmuligheder, som livet i bernehaveklassen dbner mulighed for.

En rakke vaesentlige problemer synes at komme til udtryk ved
overgangen fra bagrnehave til barnehaveklasse:

e Bgarnehavepaadagogerne har manglende kendskab til, hvad der sker i
barnehaveklassen (0. klasse). Mange har en diffus forestilling om
barnehaveklassen og livet i skolen. Eller de antager, at skolen ikke har
forandret sig siden de selv gik i den, og at det derfor dybest set er synd
for bernene, at de skal "sidde ned hele dagen’. Laging ses som
| anarbejde — modsagning til fritid.

e Barnehaveklassdlagerne har et manglende kendskab til, hvad der sker i
barnehaven. Det skyldes dels et manglende samarbejde og dels, a
lagringsforl gbene ikke er sa synlige i barnehaven. Umiddelbart betragtes
bernehaven primeat som et pasningssted. Et sted hvor der ikke foregar
mal rettet paadagogisk arbejde.

e Barnehaveklasselagerne oplever, at for mange bgrn mangler aimindelige
feadigheder ved start i bernehaveklassen. Barnehaven og berne-
havepsedagogerne bidrager ikke i tilstraskkelig grad til udvikling af
kundskaber og faadigheder, som stemmer overens med de krav, som
barnehaveklassen stiller og som barnehavekl asselaarerne forventer, — og
som bgrnene har mulighed for. Bernenes manglende faadigheder
begrundes i det forhold, at bgrnehavens (selvforvatningsorienterede)
paedagogik ikke i tilstrakkelig grad bidrager til denne faardigheds-
udvikling.

e Endvidere er der en (stigende?) tendens til, at nogle foraddre indskriver
deres barn for tidligt til barnehaveklassen. AltsA er der barn i
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barnehaveklassen, der ikke er skoleparate og dermed ikke far udbytte af
aktiviteterne og undervisningen, eller som maske endda far nederlag i
bernehaveklassen og dermed pa laangere sigt ikke opnar en tilstrakkelig
skolesucces. Tidligere internationale undersggelser(se fx Brostrom
1996) og en ny dansk undersggelse viser, at de bern der har problemer i
skolestarten ogsa senere far problemer i skoleforlgbet (Jargensen
Schultz og Ertmann 1997). Det sidste synes dog at blive modsagt af
nyere forskning (de Lemos og Mellor 1994), bl.a. viser en australsk
longitudinal undersggelse af 698 bgrnehavebarns modenhed og
udvikling ved skolestart og kompetenceudvikling i 2. klasse, at der er en
relativ lav korrelation herimellem. Undersggelsen afkradter ligeledes
den antagelse, at de begrn der begynder tidligt i skole, oftere vil fa
problemer i skoleforlgbet sammenlignet med de, der begynder senere i
skole.

Barnehavepaslagogerne og bernehaveklassdagrerne har forskellige syn
pd, hvad der kendetegner at vaare skoleparat, dvs. hvad man skal kunne
for a fungere i skolen (Hains m.fl. 1989). Der e en tendens til, at
bernehavepasdagoger lemger vemt pa udvikling af  handlemader,
feadigheder og amen personlighedsudvikling, hvorimod barnehave-
klassdlagrere (herudover) laagger vasgt pa barnenes evnetil at indrette sig i
skolen og fungerei klassen (Perry, Dockett og Howard 2000).

Der er (for) store forskelle mellem barnehavens og barnehaveklassens
kultur. Skiftet fra begrnehavens pasningskultur til bgrnehaveklassens
laaringskultur opleves af mange bern og foraddre som et kulturchok
(Brostrom 1999). Nyere undersggelser synes at bekradte det syn, a
padlagogerne | bernehaven overvegende betoner leg og bearnenes
indbyrdes samvaa og kun i mindre omfang tager initiativ til a inddrage
barnene i fadles malrettet aktivitet som fx male, tegne, synge og
historieoplasning (Veleskov 1997).

| forbindelse med overgangen fra barnehave til bernehaveklasse er der
fortsat mangel pa informationer bade vedrerende det enkelte barn og
bernegruppen som helhed. Det resulterer dels i, at riskobgrnene ikke i
tide modtager den ngdvendige stette og dels i, at der etableres " skaave”
klassesammensagninger (der hvor der er flere bgrnehaveklasser).

Ikke ale bern har en redlistisk forventning til, hvad de skal lave og lazei
barnehaveklassen. Hertil kommer, a en del barn har et foraddet og
utidssvarende billede af skolen, nemlig som et sted hvor man ska tie
stille, sidde stille og bliver skaddt ud. Et sddant skolesyn giver en
ubegrundet usikkerhed og nervasitet.
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e Sev om bern, foraddre og barnehaveklassdlagere pa en vis made har
samme @nsker og bestradbelser, nemlig a klare sig godt i
bernehaveklassen, sa udtrykker de aligevel deres forestillinger om og
oplevelser af skolestarten meget forskelligt: Foraddrene har farst og
fremmest blik for, a deres barn trives, hvilket betyder a de far
kammerater, er medlem af bernefadliesskabet (Brostrom 1996). Barne-
haveklassdlagrere er ofte optagede af, at fa barnenetil at fungerei klassen,
at fadem til at kunne lytte til hinanden, vente patur og kunne give udtryk
for egne synspunkter. Men ndr barn derimod fortadler om deres ferste
oplevelser of livet i barnehaveklassen har de ofte fokus pa i hvilket
omfang de klarede udfordringen, om de levede op til de herskende regler
(fx Perry, Dockett og Howard 2000), fx at fa venner, at klare toiletbesgg
selv, ikke at blive skaddt ud osv.

Ovennaevnte forhold og problemer kalder pad en udvidet
kommunikation mellem foraddre, barnehavepaadagoger, bearnehave-
klasselaxrere, fritidspaadagoger, laarere og ikke mindst bgrnene med henblik
pa a danne sig forestillinger om skolestarten, der ikke er at for
divergerende.

Indenfor de seneste & har mange barnehaver og skoler i Danmark
arbejdet energisk pa at modvirke disse problemer (Vejleskov og Brostrom
2000). Og i forhold til det sidste punkt, atsa at give stette til at foraddre og
barn kan danne sig redlistiske forestillinger og forventninger om livet |
barnehaveklassen, er der i mange barnehaver praksis for, at paadagoger og
barn besgger barnenes kommende skoler, ligesom bgrnehaveklasse-
lelaarerne besgger barnene i deres barnehaver. Parallelt hermed afholdes |
mange skoler og barnehaver orienteringsmader for foraddrene om arbejdet
i barnehaveklassen, ligesom der efterhanden er udviklet en raskke andre
sakaldte overgangsaktiviteter med henblik pa at give barnene en god
skolestart (Brostréom 2000 og 2001).

Alligevel kan man antage, at indkab af skoletaske og andet skoleudstyr,
samt mange voksnes misforstaede — om end velmenende — synspunkter om
livet i skolen, maske bidrager til urealistiske forventninger om, hvad der skal
ske i bernehaveklassen. De informationer, bgrnene fa om livet |
bernehaveklassen, og dem de selv skaber, svarer maske ikke altid til, hvad
der rent faktisk sker i den konkrete barnehaveklasse.

Det kan betyde, at nogle barn bliver forskrakket over de udfordringer,
de mader i bernehaveklassen, mens andre bliver skuffede over, at
bernehaveklassen er for meget " bernehave’ og for lidt ”skole’. Derfor blev
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der ivagksat en undersagelse i barnehaver og skoler i den danske kommune
Helsinggr med henblik pa a belyse barns forventninger til skolen
(barnehaveklassen) samt i hvilket omfang disse bliver indfriet via livet og
undervisningen i barnehaveklassen.

Barns forventninger

Undersagel sens farste fase vedrarende afdakning af bernenes forventninger
blev gennemfert i april 1999, hvor alle daginstitutioner via Helsinger
kommunes bgrne- og unge forvaltning blev introduceret til undersagelsen,
som de blev opfordret til at deltagei. De blev instrueret i, hvordan de skulle
sparge samtlige kommende skolebegyndere om deres syn p3, hvad de skal
lave og laxei barnehaveklassen.

Barnene blev interviewet individuelt af deres faste pasglagog. Hun
indledte en samtale med det enkelte barn om, at det efter sommerferien skal
starte i bernehaveklasse, hvorefter det fik stillet spgrgsmaet: "Hvad tror du,
du skal lave i barnehaveklassen?’ Paadagogen skrev barnets svar ordret ned,
hvorefter det fik spargsmd nr. 2: "Hvad tror du, du skal lere i barnehave-
klassen?’ Dette materiale blev anayseret og tolket af undertegnede forfatter.
375 barn (206 drenge og 168 piger) svarede pa disse spargsmal.

Undersggel sens anden fase blev gennemfert i maj-juni 2000, hvor de
samme barn af deres bgrnehaveklasselager blevet interviewet om deres
oplevelse a indfrielse af forventningerne. De blev dtillet tre spargsmal:
"Hvad har du laat i bernehaveklassen?’ "Hvad kunne du godt taake dig at
lage her 1 barnehaveklassen?” og "Hvad kan du bedst lide at lave i
barnehaveklassen”.

Ved a sammenholde barnehaveklassebgrnenes svar med deres
beskrevne forventninger indkredses deres oplevelse af forventnings
indfrielse, hvilket maske kan bidrage med ny viden, der kan give anledning
til justeringer i bernehave og bernehaveklasse.

Forventninger til bgrnehaveklassen

Barnenes svar pa hvad de tror de skal lave og lage vil dtid vaae under
indflydelse af mange forhold, bl.a. hvor meget foraddrene har talt med
begrnene om at skulle starte i skolen og om de har besggt deres kommende
begrnehaveklasse. Ligeledes kan man antage, at bgrnehavens hverdagsliv
ogsa gver indflydelse pa i hvilket omfang barnene orienterer sig om, hvad
der skal ske, nar de holder op i barnehaven. Man kan fx forestille sig, at i
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begrnehaver hvor paedagogerne Igbende taler med barnene om forhold der
optager dem og giver mulighed for spargsma og refleksion, vil barnene
vage mere orienteret mod skolestarten end i bgrnehaver, hvor barnene far
mindre mulighed for refleksion over egen eksistens.

De enkelte barns svar blev som naavnt analyseret og tolket, hvorefter
svarene blev kategoriseret i forhold til, om de udtrykte en traditione
barnehaveorienteret forventning, en traditionel skoleorienteret forventning
eller en kombination af en bgrnehave- og skoleorienteret forventning. Denne
kategorisering bygger pa en traditionel opfattelse af, hvad der sker i skolen
og i barnehaven. At en sadan kategorisering maske ikke passer il
virkelighedens og issx ikke til fremtidens skole og begrnehave, er en anden
sag.

De svar, der blev placeret under en bornehaveorienteret forventning, var
kendetegnet af, at de udelukkende vaggtede leg og musiske aktiviteter og
uden formuleringer i stil med "jeg skd leare a leese” eler "jeg far lektier”.
Ud af 375 svar havde blot 6 % denne karakter (i "ren” form). Disse barns
forventning var, at livet i bernehaveklassen ikke adskiller sig fra bgrnehaven,
hvor man leger, maler, synger og bestemmer sdlv.

Til en traditionel skoleorienteret forventning indgik formuleringer om at
laese og skrive, lave regnestykker, lave lektier. Hvis et eller flere af sddanne
kendetegn indgik, blev udsagnet kategoriseret under en skoleorienteret
forventning. Der blev set pa aktivitetens indhold og ikke dens form.
Formuleringer som "tie stille, hare efter, sidde pa sin plads og raskke handen
op, hvis man vil sige noget” er ikke kriterier for en skoleorienteret
forventning. Sadanne ydre disciplinerende former ses ogsai barnehaven (om
end i ringe omfang). Ud af 375 svar havde 50 % en skoleorienteret karakter,
atsaen ”laese-, skrive- og regneforventning’”.

En stor del af svarene indeholder formuleringer om bade at lege og at
arbgjde med et mere traditionelt skolepraaget indhold. Altsa en kombination
af en bornehave- o0g skoleorienteret forventning, hvor en "lege-
laeseforventning” blev udtrykt. Ud af de 375 svar betonede 33 % dette
dobbelte indhold.

Enddig var 11 % kendetegnet af en uklar eller manglende forventning
til det indholdsmaessige. Disse betegnes som ingen forventning.
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Forventningstype %
Skoleorienteret forventning 50 %
Barnehaveorienteret forventning 6 %
K ombineret forventning 33%
Ingen forventning 11 %
| alt 100 %
Tabel nr. 1

375 borns forventninger i 1999 udtrykt i forventningstyper.

| det falgende gives eksempler pa disse forventningstyper. Svarene er
nummereret 1 og 2, hvilket betyder, at udsagn 1 er svar pa spergsmalet
"hvad tror du, du skal lave i barnehaveklassen?’, og udsagn 2 er svar pa
spergsmalet " hvad tror du, du skal /eere i bernehaveklassen”?

Skoleorienteret forventning

Pige5.7 ar

1. Tegne, laae noget, skrive, klippe flotte figurer. Man ma lege udenfor,
lege med dukker. Nogle gange lave teater for de voksne. Og sa prove at
se om man kan fa laat at lasse en bog. Se pa bogstaverne i stedet for
bare at kigge i bogen.

2. At laae noget. At lave lektier, og at skrive, og laae hvad der star.

Dreng 6.2 &r

1. Regne. Regne. Lase. Regne. Tadle.

2. Man skal lage at skrive. Man skal lage at finde ud af, hvad der stér, for
sa kan man bedre forsta tallene, sa bliver man dygtigere.

Bornehaveorienteret forventning

Pige 6.5 ar

1. Vi skal tegne og lege lidt, plukke lidt blomster og sidde fint ved bordene
og spise madpakke. Klatrelidt i traeer.

2. At lasse lidt, maske. Det ved jeg ikke. Vi skal laae at lege lidt og lade
vage med at slas. Og hvis der kommer nogle drenge kan vi godt lege
pigerne efter drengene. Og maske lave fugle ud af klister, og sa ved jeg
iIkke mere.
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Dreng 5.9 ar

1. Man skal lege ude i frikvarteret til klokken ringer, og sa skal man op.
Der skal man lage ting, man skal lage at rackke handen op. Man skal
Ikke lazre at |aese, det skal man farsti 1. skole.

2. At tegne, at tegne beager. Man skal ga ture. Man skal lege at ga pa
fortorvet. Nogle gange skal man galangt. Jeg ved ikke mere.

Kombineret forventning

Dreng, fremmedsproglig, 5.7 ar

1. Tegne, klippe, lege fodbold, lege med barn, bygge perler, vaae ude at
lege, ogsa cykle.

2. Lage at snakke dansk, lazre at lege med danske barn, lage at skrive mit
navn.

Pige 6.10 ar

1. Jeg skal spille puslespil og sa ska jeg lege lidt. Man skal sidde pa
gulvet og lege, men ogsa lage at skrive fordi jeg har faet skoletaske,
drikkedunk og penalhus. Nar man har laat barnene at kende kan man fa
sig nogle venner at lege med.

2. Jeg skal lage at hilse pa barnene og de voksne. Skrive og opfare mig
ordentligt og lade vaae med at sige grimme ord, Jeg skal |lage tallene
selv om jeg kan dem i forvejen. Lage at lasse. Jeg far aldrig historier
derhjemme, sa jeg haber at lagre selv at lasse, sa kan man lagre at tage det
roligt, ndr man laeser en bog.

Ingen forventninger

Dreng 6.2 &r

1. Det ved jeg ikke.

2. Det skal | ikke spgrge mig om, jeg ved slet ikke noget om det.

Naturligvis er barns forventninger et udtryk for, hvad de har hert og
eventuelt oplevet i arene far skolestart. Fra en tidlig alder gar de sig
forestillinger om, hvad bgrnehaveklasse er. De lytter til de voksnes
samtaler, harer addre saskendes beretninger om skolelivet og de tager ogsa
bestik af det skolesyn, som deres pasdagoger i barnehaven giver udtryk for.
Nogle af bgrnenes svar tyder ogsa pa, at de har deres viden om skolen fra
bestemte personer, hvilket falgende eksempel illustrerer:
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Dreng 6.3 ar

1. Det ved jeg ikke. Jeg skal til at skrive. Min storebror Siger, det er et
helvede. Maske kommer jeg til at savne barnehaven lidt. Jeg skal jo
lige over og se, hvordan det er. Jeg tror godt min storebror kan lide
frikvarterene.

2. Jeg skal lage at skrive og lagre at lasse. Jeg skal lage at lave traevaben
ligesom min storebror.

Selv. om undersggelsen ikke havde til hensigt at afdakke begrnenes
holdninger til skolen, kommer disse alligevel til udtryk i begrnenes udsagn.
Men mazkelig nok fortadler kun en mindre del uopfordret, at de glaeder sig
til at skulle begynde i bernehaveklasse. Derimod tyder en starre del af
svarene p3, at der i samfundet og kulturen i et vist omfang fortsat hersker
et negativt og forad det syn pa, hvad skole er: ” Slaveanstalten, et sted der er
pragget af ufrihed og et bestandigt "skal”. Et sted hvor lagerene har
uindskramnket ret til at bestemme over alt og ale’. Et sddant skolesyn
kommer til udtryk i nogle berns forventninger til bernehaveklassen. Man
kan undre sig over, hvilke kilder der bidrager til en sadan forstaelse. | hvert
fald synes kulturens "skolehistorier” om slaveanstalten og de grumme
lagere at have fesstnet sig hos nogle barn. Der er ikke tale om et
overvaddende antal, men 5 % af begrnenes svar kan tolkes i retningen af, at
de forventer at mgde en autoritsaar skole i betydningen et sted hvor
brnehaveklasselaareren har magt og gar brug af sin magt:

Dreng 6.5 ar

1. Musik, lektier og ud og lege.

2. Tegne ordentligt, lave lektier ordentligt, lege ordentligt, lege godt
med nogen uden for, spise ordentligt, laare at lege med legeting
ordentligt. Man bliver skaddt ud, hvis man ikke leger ordentligt.
Hvis der er nogen, der ikke gider lege med en, sa ma man bare lege
med sig selv. Man far smaek af lagreren.

Ted koblet til kategorien den autoritaare skole indgar en del udsagn, hvor
lagreren ikke forstds som magtfuld og dirigerende, men mere som en vigtig
person som man skal indordne sig under og here efter. 13 % af barnenes
udsagn er domineret af skolen som et sted, hvor man skal " Tie stille, sidde
stille, hore efter hvad lcereren siger”:
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Dreng 6.9 ar

1. Lektier, legei frikvarteret. Sidde stille og roligt i timerne. Jeg ska
kigge pa lareren og sidde stille pa en stol. Nar jeg skal spise, skal
jeg sidde stille og roligt pa en stol. Hare hvad lagreren siger. Vage
stille og rolig.

2. Skrive, vaae sgd mod barnene. Sidde stille pa en stol. Hare efter
lageren. Lage at holde op med at drille og skaandes med bgrnene.
Og ikke mere, maske kun gare hvad laareren siger.

Ud over at forvente en skole, hvor man skal sidde stille og here efter
indgar yderligere et disciplineringsaspekt. | 6 % af svarene udtrykkes den
forventning, at man i skolen skal gore tingene ordentligt og opfore sig
peent:

Pige5.8 ar

1. Vi skal laae nogle ting og ordentligt. Hvad plus en og plus to er.
Man skal laae og hare, hvad lagreren siger. Man ska sidde paant, og
lagre at skrive ordentligt og laae at tegne paat og sadte stolen pa
plads. Sidde pamnt pa gulvet og holde samling. Man skal ogsa legre
klokken, tale ordentligt og tale paant og lade vaare med at pille sig i
aret og heller ikke i naesen.

2. Man skal lage at lege paant, lade vaae med at pille i planterne. Alt
muligt, det var det hele. Man skal bestemme, hvad det er for nogle
navne man har, og sige ens navn.

Man kan konkludere, a en fjerdedel af bernene udtrykker en vis
bekymring. 5 % ser skolen som et stagkt autoritaat sted, hvor laaeren
uddeler sanktioner, hvis man ikke falger reglerne. Y derligere 13 % betoner
"tie stille” aspektet og 6 % at gare tingene ordentligt. Altsd at skolen er et
sted, hvis regler man maindrette sig efter og som kreever god opfarsel.

Forventningsform %
En autoritaa skole, laareren har magt og bruger magt 5%
Tiedtille, sidde stille, hare efter hvad laareren siger 13 %
Krav om at gaere tingene ordentligt 6 %
| alt 24 %
Tabel nr. 2

Procentvis fordeling af bekymringsforventninger.
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At se skolen som et autoriteat system, hvor laaeren bestemmer, et sted
hvor man skal "tie stille og here efter hvad lageren siger”, samt et sted
hvor man skal opfere sig paant, ger sig i saalig grad gaddende i drengenes
udsagn. Tages alle tre udsagn under et, stammer 2/3 af disse fra drengene.
Det kan give anledning til overvejelser. Hvorfor er det issar drengene, der
tilsyneladende udtrykker bekymring og angstelighed ved overgang til
skolen? Skyldes det, a drengene sammenlignet med pigerne er mere
omkringfarende, larmende og kropslige og derfor af paadagogerne i
begrnehaven oftere bliver skaddt ud og bliver kaldt til orden, og at
pasdagogerne i den bedste mening ger drengene opmaaksom pa, at de rent
faktisk har et problem, som de skal klare inden skolestart? Men inden man
dramatiserer for meget over disse tal, skal det dog understreges, at der
trods alt kun er tale om et mindre antal drenges udsagn ud af en gruppe pa
206 drenge. Selv. om man ikke kan generadlisere pa et sa beskedent
datamateriale, altsa sige ” sddan tamker drenge om skolen”, antydes der dog
en strgmpil, man matage i betragtning.

Endnu et kansspecifikt forhold viser sig, nemlig at en del af barnenes
svar (12 %) handler om, at i skolen er der barn. Altsa en orientering mod
kammerater. De er opmaaksomme pd, hvem de skal ga i klasse med, at de
kender addre barn i skolen, at de ska have nye kammerater. Ud af denne
gruppe (12 %) er det issx drengene, der giver udtryk for denne
kammeratskabsorientering, — nemlig 70 % mod 30 %. Maske er der tale
om en usikkerhed hos drengene, som de sgger at kompensere for ved at
sege tryghed i kammeratskabsgruppen.

Dreng 6.3 &

1. Jeg tror jeg skal klatre i traser, maske hvis de har krigere skal jeg
ogsa lege med dem sammen med Christian S. Tegne, spise
madpakker, spise eftermiddagsmad. Jeg tror ogsa jeg skal lege
udenfor, hvis de har nogle tagoper og madrasser, sa skal jeg bygge
hule.

2. Skrive, regne, maske plusser som 6 gange 11 og sadan noget. Vage
en god kammerat. Og nu kommer der noget vigtigt, jeg skal lade
vage med at fjolle, men det kan godt vaae, jeg kommer til at fjolle
en lille bitte smule en gang imellem. Sidde stille pa min rumpe, nar
lareren siger noget til os alle sammen.
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Hvad kan man leere af undersggelsen

Nogle bgrn bekymrer sig

Undersggelsen har ikke direkte spurgt til, om barnene glaader sig til at
skulle i barnehaveklasse. Formentlig glaader mange barn sig, selv om det
kun e en mindre gruppe, der spontant giver udtryk herfor. Derimod
udtrykker en ikke helt lille gruppe forskellige former for nervesitet og
bekymring. En bekymring som ikke vil statte men maske vil haamme
barnet, hvorfor pasdagoger og bernehaveklassel sarere ma sgge at tage hgjde
herfor.

Denne nervesitet kan skyldes bade et manglende kendskab il
bernehaveklassen og de nye udfordringer, men kan ogsa bero pa et
forvranget skolesyn, som formidles via barnekulturen (kammerater, addre
saskende), nemlig skole som "saveanstaten”. Tilmed kan en sadan
usikkerhed og nervesitet ogsa understettes af en manglende udviklings-
maessig parathed til at begyndei skolen.

At et antal barn maske ikke glaeder sig sd meget til at komme i skole
er ikke blot et dansk famomen, men bliver fx ogsa udtrykt i en norsk
undersggelse, der viser, at ca. en tredjedel af de 6-7-arige barn faktisk
frygter lidt at skulle starte i skolen (Lillemyr 1998). Men ikke dle
undersggel ser bekradter dette. Overfor de nordiske undersggelser viser en
tysk undersggelse (Griebel og Niesal 1999) af 162 berns skolestart, at
barnene opfattede skolestarten som noget positivt. Interviews af 27 bern
viser, at de nok havde en vis spaandthed, men at de generelt glasdede sig til
at skulle starte i skole. Maske ville et interview af danske barn, der gik ud
over spargsmalene "hvad skal du lave og lea€e’, give et tilsvarende
resultat?

Men tilbage er, at undersggelsen synes at give grundlag for at rejse
den pastand, at barnene inden skolestart har for ringe kendskab til deres
kommende skole. De er i stort omfang overladt til at patage sig det
skolesyn, som overleveres fra addre barn — og maske ogsa indirekte fra
bernehavens paadagoger. En del af svarene synes at tyde pa, at
paedagogerne indirekte har "truet” med skolen i forbindelse med barnets
manglende faadigheder i forbindelse med at klare toiletbeseg selv, at binde
snereband, at opfere sig pa en passende made osv. Hvis paadagogen skaber
forbindelse mellem sadanne "mangler” og de krav bgrnehaveklassen
stiller, kan resultatet i sidste ende blive, at barnet mere "frygter” end
glader sig til at skulle startei skole.
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Derfor synes der at vaae grundlag for at anbefale, at barnehavens
paedagoger i hgjere grad bevidst sgger at formidle et positivt skolebillede.
Endvidere mdrettet at styrke de begyndende gode relationer mellem
begrnehavens pesdagoger og bernehaveklasselagerne, sdedes a den
gensidige forstéelse af hinandens praksis ogsa lidt efter lidt kommer til
barnenes kendskab (Brostrom 2001).

Bgrnene orienterer sig mod kammerater

Undersggel sen viser videre, at en del barn har fokus pa kammerater, nar de
forestiller sig livet i skolen. Udtalelsen i skolen mader jeg mine venner”
har maske en tryghedsskabende funktion for barnet. Hvis barnet er pragget
af en vis spandthed og/eler nervgsitet kan bevidstheden om
kammeraternes tilstedevaael se vaare beroligende. Og barnet har jo ret i, at
overgangen til skolen er fuld af udfordringer: De skal kunne finde rundt i
skolens mange gange og lokaler, laare skolens og laarernes forventninger at
kende samt finde sig til rette i den nye barnegruppe. Endvidere mgder de |
bernehaveklassen faglige udfordringer, som er helt anderledes og mere
komplekse end de, de kender fra barnehaven (Brostrom 1999).

Issa indenfor de ferste uger kan de mange nye indtryk vage
stressfyldte for bernene, ikke mindst for de, som savner deres foraddre. |
denne belastende situation kan samvaa med venner fungere som ”en sikker
base”, hvorfra barnet bedre kan handtere og udforske de nye indtryk og
udfordringer (Bernd og Perry 1986, Ispa 1981, Ladd og Preice 1987,
Schwarz 1972, Griebel og Niesel 1999). Det kan forstas i lyset af det
forhold, at mennesket sager efter kontinuitet, issa i en situation pragget af
forandringer (Bronfenbrenner 1986, Fabian 1998, Griebel og Niesel 1999,
Petzold 1992). Undersggelser (Ladd 1989) har vist, at hvordan barn klarer
disse udfordringer og er tilpas med det nye skolemilj@ er meget afhaangig
af den stette, som de far fra lawerene, kammerater og foreddre. Endvidere
viser en senere opfeglgende undersggelse (Ladd 1990), at de bern der ved
skolestarten havde venner i klassen (bade venner i amindelighed og bedste
ven) efter en to maneders periode havde udviklet et mere positivt syn pa
det at gai skole (end de barn uden venner). Og de barn som fastholdt disse
relationer kunnei |gbet af aret bedrelide at gai skole.

Sédanne undersegelser stetter, a man i forbindelse med
sammensagningen af de nye bernehaveklasser bruger ressourcer til at
samarbejde med bernehavepasdagogerne (og foraddrene) med henblik pa at
afdakke bgrnenes kammeratskabsrelationer og venskaber. Det giver
mulighed for at kunne forme nogle klasser, hvor ethvert barn starter |
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barnehave-klassen sammen med en eller flere kammerater, som det er
fortrolig med, eller det kommer maske endda til at ga i klasse med sin
bedste ven.

Drenge og piger

Undersagelsen synes at pege pa visse kansspecifikke tendenser. Den
gruppe bern der ser skolen som et autoriteat sted og et sted hvor man skal
tie stille og heare efter, bestar isea af drenge. Og tilsvarende er det issa
drengene, der giver udtryk for, a de skal lave noget sammen med
kammerater. Det skyldes maske, at foraddre og paadagoger i bernehaven
har "advaret” drengene om deres urolige og stgjende adfeard. Maske har
deres pasdagoger i bernehaven fortalt dem, at ”sadan kan man ikke gere i
skolen”. | det mindste er drengene bevidste om, at deres adfaard er lidt for
udadvendt og kropdligt. "Jeg skal lage at sidde ned og tie stille” er et
gennemgdende udsagn. Denne lidt angstfyldt forventning skal
bernehavepaadagoger og barnehaveklasselaaere tage til efterretning og
finde fadles veje til at hjadpe bgrnene til at kunne handtere en "mere
stillesiddende aktivitet”. Og da det ogsa er sadan, at den moderne skole
giver plads til kropsaktivitet og til bgrns spontanitet og verbale ytringer,
skal  bgrnene have afdramatiseret deres hillede af skolen som
"daveanstalten”. Endelig er det maske ogsa sadan, at nogle skoler skal
give mere plads til kropslighed og elevaktivitet for at imedekomme
drengenes aktuelle modenhed og udvikling.

Om indfrielse af forventninger

Undersagelsens anden del bestér i en analyse af 375 berns svar pa
spergsmaene; "Hvad har du laat i bernehaveklassen?’ og ”hvad kunne du
godt tamke dig at laae her i bgrnehaveklassen?’ Svarene er hentet ind fra 7
ud af 14 mulige skoler, de fordeler sig pa 12 barnehaveklasser og er som
sagt afgivet af i alt 276 barn. Fordi et antal skoler i kommunen valgte ikke
at deltage, blev det kun muligt at vurdere i hvilket omfang 87 barn synes, at
deres forventninger er blevet indfriet. Men nar 276 barnehaveklassebarn har
svaret pa ovennaavnte spergsmd, giver det dog mulighed for en amen
indkredsning af begrnehaveklassebarnenes oplevelse af forventningsind-
fridlse.

Undersagelsen rummer to dele. Forste del bestar af en anayse og
tolkning af de 276 bernehaveklassebarns svar i forhold til deres oplevelse
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af, hvad de har laat og hvad de kunne taanke sig at lagre. Dette materiale
sammenholdes med de 375 barnehavebarns besvarelser af spergsmalene:
"Hvad tror du, du skal lave i barnehaveklassen?’ og "hvad tror du, du skal
lagre i bernehaveklassen?” Hermed gives mulighed for pa et generelt plan
at vurdere i hvilket omfang bernehavebernenes forventninger er blevet
indfriet i |gbet af det ferste ar i skolen.

En sddan sammenholdning af samtlige bgrns forventninger og
oplevede indfrielse siger dog intet om det enkelte barns oplevelse. Hertil
kraaves en granskning af det enkelte barns svar vedregrende forventning og
indfrielse. Netop det sgger anden del af undersggelsen at belyse. Blandt de
375 barnehavebarn og 276 bernehaveklassebarn er der i at 89 barn, der
bade har udtalt sig om forventninger i bgrnehaven og om disses indfrielse i
skolen.

Barnehaveklassebgrns syn pa, hvad de har laert

276 barn svarede pa spergsmdene; "Hvad har du laat i bernehave-
klassen?’ og "hvad kunne du godt taanke dig at laae her i barnehave-
klassen?’ Endvidere indgik et opfalgende spargsmdl: "Hvad kan du bedst
lide at lave i barnehaveklassen?’ Bgrnenes svar pa det ferste spargsmdl
kan, nar det sammenholdes med deres var pa spgrgsmalene i barnehaven
om "Hvad tror du, du skal lave og lage i bernehaveklassen?’, give et
billede af i hvilket omfang deres forventninger blev indfriet.

Svaret pa spargsmaet om hvad har du leert i bornehaveklassen blev
grupperet i tre kategorier: nemlig skolefaglige faadigheder, kombinerede
faardigheder og diffus oplevelse.

Hvis barnet i st svar markant betoner, at det har skaffet sig
kundskaber og faardigheder i relation til et traditionelt skolefagligt indhold
(leesning, skrivning og matematik) og kun i forbifarten naavner en praktisk-
musisk dimension (fx tegning og maling), placeres svaret under kategorien
skolefaglige fagrdigheder og kundskaber.

Under kategorien kombinerede faadigheder og kundskaber placeres de
svar, der medtager begge dimensioner. Her har svarene varierede karakter.
| visse svar er der en tyngde af praktisk-musiske faardigheder, fx laat at
klippe gaskkebreve, at tegne og male. | denne gruppe indgar ogsa en del
besvarelser hvor der farst og fremmest er betonet tilegnelse af praktiske
feadigheder, fx laat at tarre sig selv, finde vg til kantinen og lukke sin
skoletaske. Men i dle tilfedde naevner barnet ogsa en skolefaglig
faardighed.
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Endelig kommer de diffuse svar, hvor barnet taler udenom, taler om
noget helt andet eller hvor svaret generelt har en diffus karakter

Faerdigheder og kundskaber %
Skolefaglige faardigheder 60 %
Kombinerede faardigheder 25 %
Diffus oplevelse 15 %
| at 100 %
Tabel nr. 3

276 bornehaveklasseborns syn pa hvad de har lcert.

| det fglgende gives eksempler pa begrnenes svar pa spargsmalet ”hvad har
du laat i bgrnehaveklassen?’

Skolefaglige feerdigheder
Dreng 6.4 &r
Jeg har laat at lytte. Vi kigger pa vores ord, som vi har med. Jeg har
laat at rime. Jeg har laat nye tal. Jeg har laat noget om eventyr, de
levede lykkeligt til deres dages ende.

Kombinerede ferdigheder

Pige7.3 ar

Jeg har laat alfabetet, og sa har jeg laat at regne lidt. Jeg har laat at
lave sadninger. Jeg har laat at skrive ord og tegne flot og stave. Jeg
har laart at lytte godt efter et par maneder efter at jeg startede. Jeg har
laart at klippe og Klistre flot. Jeg har laat at bruge mine haander og ben
til gymnastik, og laat en masse forskellige lege. Jeg har faet en masse
gode venner, men nogen gange er de lidt strenge.

Diffus oplevelse
Dreng 6.8 &r
Mange forskelligeting, ... alt muligt, lgbe ud og lege og sadan noget.

Nar kategorierne skolefaglige og kombinerede faadigheder ses under e,

udtrykker 85 % af barnene, at de har laat et skolefagligt indhold (skolefag-
ligt samt kombineret indhold). Kun 15 % af svarene falder udenfor det,
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man i a amindelighed forbinder med, hvad man kan lage sSig |
daginstitution og skole.

Langt den overveiende del af bgrnene synes sdledes, at de har laat
skolefaglige faardigheder i bagrnehaveklassen. Og her er farst og fremmest
tale om lase, skrive- og regnefagdigheder. Men ved siden af de
skolefaglige faadigheder naavner barnene, at de har laat en ragkke praktisk-
musiske fagrdigheder i barnehaveklassen. 53 barn naevner, at de er blevet
godetil at lege, 41 barn at de har laat a synge, 30 at de kan farve indenfor
stregerne, 22 at de kan klare aktiviteter i gymnastik og 20 naevner, a de
kan klippe ligesom et mindre antal fortadler, at de har laat at lave mad,
bage brad. Hertil skal tilfgjes, at 42 bern udtaler at de er blevet gode til at
fakammerater.

Lcere at opfore sig pcent

| forhold til a se skolen som et autoritaat system, hvor laaeren dominerer
og straffer, er der ingen udtalelser, der kommer i nagrheden af denne
kategori. Men derimod er der en del barn, der foruden tilegnelsen &f
forskellige former for kundskaber og feardigheder, er opmaaksomme pé at
dei skolen ogsa har laart disciplineret adfaard og at opfere sig paant. Saledes
indgdr der i 26 % af bernenes udtalelser en dimension vedrarende
tilegnelse af disciplinage faadigheder. Barnene siger, at de har laat at hare
efter, hvad lageren siger og laat at opfare sig pamt. Hertil kan fgjes, at det
for sd vidt svarer overens med de 24 %, der forventede, at bgrnehave-
kKlassen i et eller andet omfang er praget af fremmedbestemmelse og
tilpasning (jaevnfer tabel nr. 2).

Dreng, 6.2 ar

At man ikke skal slas, man ska heller ikke larme, man skal veaae
stille, ndr vi laver i arbejdsbogen. Det er kun om fredagen, at man skal
have legetg] med.

Til spargsmalet hvad kunne du godt teenke at laae her i barnehaveklassen
falder 49 % af barnenes svar indenfor kategorien skolefaglige kundskaber
og faadigheder. Det de vil lage er farst og fremmest at laese, skrive og
regne, have opgaver og lage at tale udenlandsk.
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Pige 6.11 ar

Lage at laese og skrive. Jeg kan i hvert fald godt stave til noget. Laae
om fugle. At blive bedre til at klippe. Noget om dinosaurer og erne.
Noget om andre lande.

Men ogsa en del barn nemlig 14 % peger primaat pd ensket om at lage
praktisk-musiske faadigheder. Indenfor denne gruppe naavnes blive bedre
til at tegne, at lege, at synge og laae nye sange, at klippe/klistre og laae
vagkstedsfaadigheder generelt. En stor del af besvarelserne handler om
opevelse af kropslige faardigheder. Mange naevner at sta pa hovedet og sla
koldbgtter, at cykle, og lage at klatre i trager. Hertil kommer faardigheder
som at kunne at folde papirflyvere, ga lange ture, teende lys, std pa
rulleskgjter og bage kage. Endelig markerer en gruppe barn gnsket om at
komme med i kammeratgruppen og at fa venner.

Til spergsmalet om, hvad barnene kunne teenke sig at lagre, omtalte
som naavnte 49 % af barnene skolefaglige emner. Men pa trods af det
scorer det skolefaglige lavt i forbindelse med bernenes markering af, Avad
de bedst kan lide i skolen. Kun 14 % naavner skoleorienterede aktiviteter.
Blandt disse svar indtager "lave opgave og arbgdsbog” en fersteplads,
skarpt fulgt af " regning, matematik” og med " skrive og skrive historier” pa
en tredjeplads.

Aktiviteter med praktisk-musisk indhold er dog det begrnene siger, de
bedst kan lide. De fleste udsagn (69 %) betoner legen, dernaest scorer
gymnastik (20 %) efterfulgt af tegne-maleaktiviteter (17 %) og udenders
aktivitet (17 %). Endvidere indgar en social dimension i 30 % af bagrnenes
udtalel ser.

Tilsyneladende sker der et skift i bgrnenes orientering og svar, nar de
forholder sig til spargsmaet "hvad kunne du taanke dig at laae?’, og il
spargsmalet "hvad kan du bedst lide?’ Nar det drejer sig om at lagre noget |
skolen, altsa til spergsmdet "hvad har du laat?’, gadder det for 60 % af
svarene, at der indgar et skolefagligt indhold (se tabel nr. 3). Og nar
bernene bliver spurgt om "hvad kunne du teenke dig at laae?’, sa indgar
der i 49 % af svarene et skoleorienteret indhold. Men nar der bliver spurgt
"hvad kan du bedst lide?’, sd indgar der kun i 14 % af svarene et
skolefagligt indhold, men i 95 % af svarene et praktisk-musisk element, og
yderligere et social element i 30 % af svarene. Det ser ud til, at nar bgrnene
i spargsmalet mader vendingen "at laare”, sa svarer de (paant og tilpasset?)
med et skoleorienteret indhold, og nar spargsmalet bergrer "lyst” (hvad
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kan du bedst lide) lesgges vamgten pa at lege, mae og tegne,
kammeratskabet og holde fest.

Overensstemmelse mellem forventninger og det leerte

Nu rejser det afgerende spargsmd sig, nemlig om der er modsagning
mellem det, barnene forventer sig af skolen og det, de konkret oplever |
skolen? Er madet med skolen skuffende i forhold til forventningerne, eller
bliver deres forventninger i det store og hele indfriet?

Nar vi tager de udspurgte bern som helhed, ser det ud til at
forventning og indfrielse balancerer nogenlunde. Her er altsa tale om at
sammendtille 375 barnehaveberns forventninger med 276 bgrnehave-
klassebarns oplevelse & livet i skolen og hvad de synes, de har laat. Som
det fremgar of tabel nr. 4 har 10 % af bernene faet en skoleorienteret
oplevelse, som de ikke forventede. Pa tabskontoen kan endvidere noteres 8
%, der ikke fik indfriet en kombineret oplevelse og 6 %, der manglede den
rene barnehaveorienterede oplevel se.

Forventning Indfrielse

maj 1999 % % maj 2000

Skoleorienteret forventning 50% | 60% |Skoleorienteret
oplevelse

Barnehaveorienteret 6 % 0% |Barnehaveorienteret

forventning oplevelse

Kombineret forventning 33% | 25% |Kombineret oplevelse

Ingen eller diffusforventning | 11% | 15% |Diffus oplevelse

| alt 100 % |100 %

Tabel nr. 4

Fordeling i procent af 375 bornehaveborns forventninger sammenlignet med 276
barnehaveklasseborns oplevelser af hvad de har lcert.

Men der er dog noget, der modsiger denne tendens. Nemlig bernenes
udsagn om, hvilke aktivitetsformer de forventede og hvilke, de oplevede i
skolen. | tabel nr. 5 fremgar det, at et stort antal bern havde forventninger
om at lage at laese og isax at skrive samt at skulle lave lektier, hvilket de
ikke i samme omfang fik indfriet. Disse tal modsiger det forhold, at 10 %
af barnene fik en skoleorienteret oplevelse, som de ikke have forventet.
Men denne tal-uoverensstemmel se kan henferes til det forhold, at der blot
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sammenlignes grupper af bearn, og at der ikke er taget udgangspunkt i de
specifikke barns udsagn om forventning og indfriel se.

Den manglende overensstemmelse mellem forventning og oplevelse
af indfrielse kan maske henfares til det forhold, at en del barn forventede,
a de i bernehaveklassen fortsat skulle gare det, de ger i barnehaven.
Nemlig male, tegne, forme, synge og bygge. Kort sagt have et hverdagsliv
domineret af praktisk-musisk virksomhed. Tabel nr. 5 viser, a 57 % af
bernene havde en forventning om sadanne aktiviteter, men kun 25 % af
begrnene udtaler, at de har laat noget herom. Men inden dette udsagn
overfortolkes, skal det bemagkes, at barnene sagtens kan have arbgdet
med praktisk-musiske opgaver uden at finde grundlag for at naevne det |
forbindel se med spargsmalet "hvad har du laat?’

Endelig kan man undre sig over, at hele 15 % af begrnenes svar om
hvad de har laat er uprasise, diffuse eller hen i vgret. Naturligvis er der
barn, der ikke reflekterer over egen virksomhed, eller i det mindste ikke
har ord herfor, men det kan nagppe gere sig gaddende for hele 15 %.

Forskellen mellem forventning og indfrielse er efter min vurdering
ikke dramatisk. Maksimum hvert 10. barn fik ikke en oplevelse i skolen,
som svarede til dets forventning. Hvis man alligevel synes, at det er
problematisk, ma man antage, at nogle af disse bgrn aligevel fandt sig
godt til rettei skolen, dvs. de indrettede sig efter det, de madte.

Former for aktiviteter Forventning |Indfrielse
L aese 72 % 65 %
Regne 41 % 41 %
Skrive 65 % 38 %
Handtere opgaver - 19 %
Naturfag - 10 %
Spille spil - 10 %
Rime - 5%
Lave lektier 32 % 3%
Ugedage, datoer - 3%
Computer 7% 1%
Trafik 1% -
Praktisk musisk aktivitet —ogsaleg 57 % 25 %
Tabel nr. 5

Fordeling i procent af skoleorienterede forventninger hos 375 born, samt skolefagligt indhold
som 276 born oplever de har lcert.
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Nu kan man jo indvende, at ovennaa/nte kun er et talmaessigt udtryk for
hvordan 375 barns forventninger matcher med 276 andre barns oplevelser
af, hvad de har laat i skolen. Men blandt de 276 barnehaveklassebarn var
der 89 bgrn, der dret far i deres bgrnehave havde svaret pa spargsmalet
"hvad tror du, du skal laare i bernehaveklassen”.

En analyse af disse konkrete barns forventninger og deres oplevel se af
indfrielse af forventninger synes at pege i nogenlunde samme retning,
hvilket sdledes giver grundlag for at antage, at ovennaevnte analyse har en
vis gyldighed. Her tegnede sig det billede, at langt sterstedelen af barnene
(78 %) havde en skoleorienteret forventning (summen af ren skole-
orienteret forventning og kombineret forventning), der blev indfriet. En
mindre gruppe (15 %) havde en bgrnehaveorienteret forventning, som for
nogle blev indfriet og for andre ikke indfriet. Indeholdt i disse udsagn
indgar i et mindre omfang nogle forventninger og indfrielsesformer af
saalig karakter, bl.a. domineret af forestillingen om, at "man skal opfaere
sig ordentligt”. Fordelingen sesi nedenstaende tabel:

Forventning maj 1999 % % Indfrielse maj 2000

Skoleorienteret forventning 44% |63% | Skoleorienteret
oplevelse

Kombineret forventning 34% |21,5% |Kombineret oplevelse

Barnehaveorienteret 15% |10,5% |Barnehaveorienteret

forventning oplevelse

Ingen eller diffusforventning| 7% | 8% |Diffusoplevelse

| alt 100 % |100 %

Tabel nr. 6

89 bornehaveklasseborns forventning og oplevelse af indfrielse udtrykt i procent.

N& man ser pa ovennaevnte tal kan man sige, a barnene som samlet
gruppe tilsyneladende oplever en generel overensstemmelse mellem
forventninger og indfrielse. Naturligvis er der ca. 20 %, der ikke havde en
ren skoleorienteret forventning, som oplevede et indhold |
bernehaveklassen, som kan betegnes skoleorienteret. Men nar man tager
kategorierne skoleorienteret og bernehaveorienteret under et, er der en
nogenlunde balance (henholdsvis 78 % og 84 %). Og hvad angar den rene
bernehaveorienterede forventning balancerer det fint nok. Men her er godt
nok tale om de 87 barn taget under et. Det der jo i sidste ende er vigtigt, er
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hvordan det enkelte barn oplever sammenhaang mellem forventning og
indfrielse. En sadan detajeret fremstilling er publiceret andet steds
(Brostrém 2001).

Hvad kan man leere

At undersage barns forventninger og deres oplevelse af indfrielse giver et
billede af deres subjektive oplevelser, hvilket naturligvis ikke behgver at
vage i overensstemmelse med, hvordan bgrnehaveklasselaareren (eller en
udefra kommende forsker) oplever skolen. Barnene kan nemt have vaget
inddraget i skoleorienterede eller bgrnehaveorienterede aktiviteter og have
laat en masse heraf og alligevel svare, a de ikke har laat noget. Og det
betyder heller ikke ngdvendigvis, at de er ubevidste om en sadan laging,
men blot at dei interview-gjeblikket ikke kom i tanke herom.

Pa trods af sddanne mulige fejlkilder ser det dog ud til, at bgrnenes
forventninger i et meget stort omfang er opfyldt, hvilket umiddelbart ma
vurderes positivt. En mindre gruppe barn har ikke faet indfriet deres
skoleorienterede forventning, og tilsvarende tegner en lille gruppe begrn sig
for en manglende indfrielse af deres barnehaveorienterede forventning.

Men selv om nogle barn ikke fik opfyldt deres forventning til, hvad
der skulle ske i begrnehaveklassen og til hvad de skulle lae, behover det
ikke ngdvendigvis at vaae dybt problematisk. Mange bern er i stand til at
indrette deres forventninger til det, der rent faktisk sker.

Uanset at mange barn er fleksible, betyder det dog ikke, at man som
bernehavepaadagog og bernehaveklasselager ikke kan drage nytte &f
bgrnenes udsagn og segge at tage hgjde herfor. Kendskab til berns
forventninger kan fortadle bernehavepsadagogerne, at de maske skal
hjadpe begrnene til at skaffe sig mere redlistiske forventninger. Gennem
sakaldte overgangsaktiviteter (Brostrom 2000), bl.a. konkrete besag pa
skolen, kan bgrnene opdage, at skolen (bgrnehaveklassen) ikke (altid)
stemmer overens med det foraddede billede de har faet via "kulturens
fortadlinger”. Her er ikke mindst tale om at afdramatisere den autoritaare
skole, sddan som mange bgrn opfatter skolen. Og barnehaveklasselaarerne
kan bruge deres viden om bgrns forventninger til at indrette livet |
begrnehaveklassen i overensstemmelse hermed, — samtidig med at der
indferes et indhold og aktiviteter, der overskrider barnenes forventninger.

At tage berns udsagn om eget liv alvorligt kan bidrage til vaesentlige
forandringer af paedagogikken.
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